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Scenariusze szkolnych wydarzeń patriotycznych

Drodzy nauczyciele, wychowawcy, edukatorzy!

Marzeniem wielu z nas jest w taki sposób opowiadać o ważnych momentach i postaciach w historii naszego kraju, 
by zarazić uczniów pasją, wywołać żywą dyskusję, zachęcić do dalszych poszukiwań… Oddajemy do Waszych rąk 
pakiet edukacyjny – efekt spotkań i pracy grona nauczycieli – uczestników projektu „Dwa Kolory. Między buntem 
a posłuszeństwem”, którzy na co dzień mierzą się z tym samym wyzwaniem. Dlatego razem z Centrum Myśli 
Jana Pawła II podjęli się opracowania angażujących materiałów edukacyjnych odnoszących się do wydarzeń oko-
licznościowych organizowanych w szkołach z okazji rocznic patriotycznych. 

Celem scenariuszy jest nie tylko przypominanie bohaterskich chwil z historii Polski, ale przede wszystkim 
wzmocnienie wielokierunkowego procesu interakcji i współpracy społeczności szkolnej. Nie chcieliśmy tworzyć 
kolejnych akademii czy wieczornic patriotycznych. W materiałach znajdziecie Państwo propozycje zabaw, form 
teatralnych, gier – również takich, które dzieją się niejako „w tle” życia szkolnego. Niektóre z nich można zreali-
zować w ciągu jednego dnia, inne wymagają kilkuetapowego przygotowania z uwzględnieniem specyfiki środo-
wiska szkolnego. Zaproponowane metody obchodzenia uroczystości pozwalają na wejście w klimat wydarzenia 
bardziej aktywnie, twórczo i refleksyjnie. Nasze pomysły zakładają zaangażowanie większości społeczności  
uczniowskiej – dzięki temu młodzi ludzie aktywnie w niej uczestniczą.

Tematyka proponowanych zajęć zachęca do celebrowania mniejszych rocznic, które czasem „domagają 
się” umieszczenia w kalendarzu szkolnym ze względu na ich historyczne znaczenie. Oprócz konspektu poświę-
conego rocznicy powstania styczniowego w naszym pakiecie znajdują się m.in. scenariusze wydarzenia oparte-
go na życiorysie trzech sławnych Polek, wprowadzenia stanu wojennego, czy też rocznic papieskich. Autorzy 
zaproponowali również ogólne scenariusze imprez, które mają wesprzeć wychowanie patriotyczne wśród mło-
dzieży szkolnej. 

Scenariusze te można modyfikować i dostosowywać do potrzeb uczniów i danej społeczności. Mogą też 
stać się po prostu inspiracją dla Państwa twórczości pedagogicznej. We wstępie każdego z nich zaproponowano 
czas trwania wydarzenia, potrzebne narzędzia i konieczne elementy przygotowania. Dzięki temu łatwiej jest za-
planować i dokonać odpowiednich wyborów podczas realizacji przedsięwzięcia.

Projekt „Dwa Kolory. Między buntem a posłuszeństwem”, którego częścią jest niniejsze opracowanie, to 
nasza propozycja refleksji nad patriotyzmem dzisiaj. Jego celem była wielopłaszczyznowa dyskusja na temat 
współczesnych postaw patriotycznych. Projekt realizowaliśmy w 2022 roku – okresie, w którym tuż za wschod-
nią granicą Polski wybuchła wojna. Mimo że pomysł narodził się jeszcze przed konfliktem zbrojnym w Ukrainie, 
wydarzenie to wzmocniło potrzebę rozmawiania o poświęceniu, roli władzy, posłuszeństwie i buncie – posta-
wach, które odnoszą się do pojęcia patriotyzmu. 

Nasza inicjatywa to cztery debaty, badania fokusowe nauczycieli oraz warsztaty dla młodzieży. W każdym 
z tych elementów staraliśmy się ukazać patriotyzm jako wartość, która łączy, a nie stawia poza nawiasem wspól-
noty. Chcemy zachęcić do patriotyzmu jako postawy dialogicznej, która zakłada, że miłość do Ojczyzny prze-
jawia się poprzez różnorodność zachowań, idei i poglądów. Ważne jest, aby służyły one dobru wspólnemu, jakim 
jest Polska. Stąd też przedstawione konspekty dotyczą bardzo różnych wydarzeń i postaci z historii Polski. 

Przy organizacji wydarzeń zachęcamy do wykorzystania wystawy w formule „ready to print”, którą można 
pobrać ze strony www.centrumjp2.pl/wystawa-dwa-kolory. Może stać się ona istotnym uzupełnieniem aktyw-
ności, pomysłem na zagospodarowanie szkolnej przestrzeni, pretekstem do refleksji wśród uczniów: co oznacza 
patriotyczny dialog dla dobra Polski?

Materiały i nagrania video związane z projektem „Dwa Kolory. Między buntem a posłuszeństwem” znajdzie-
cie Państwo na stronie www.centrumjp2.pl/dwa-kolory

Życzymy Państwu wielu sukcesów w przekazywaniu wiedzy i kształtowaniu postaw patriotycznych – na 
miarę obecnych czasów!

Michał Senk – Dyrektor Centrum Myśli Jana Pawła II
Łukasz Ofiara – koordynator projektu

http://www.centrumjp2.pl/wystawa-dwa-kolory
http://www.centrumjp2.pl/dwa-kolory
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Łuk Triumfalny

Julita Gredecka

Rodzaj: wydarzenie edukacyjne, np. z okazji Święta Niepodległości, godzina wychowawcza dotycząca  
wychowania patriotycznego, lekcja wiedzy o społeczeństwie

Poziom: liceum 

Czas: 2 godziny lekcyjne, np. wychowawcze, na przygotowanie wybranego zagadnienia, 2 godziny lekcyjne 
na prezentację ogólnoszkolną, 1 lekcja wiedzy o społeczeństwie i/lub historii na debatę „Czym jest 
patriotyzm i kogo uważam za patriotę?”

CELE DLA UCZNIA: 

– dowie się, jak można współcześnie definiować i praktykować patriotyzm: ekonomiczny, społeczny, 
uniwersalny lub regionalny, 

– pozna postacie ważne dla polskiej kultury, nauki, biznesu i sportu,
– dokona wyboru postaci, które są dla niego wzorem patriotyzmu i zaprezentuje je rówieśnikom,
– wskaże osobę z najbliższego otoczenia jako wzór patrioty wraz z uzasadnieniem.

PRZYGOTOWANIE: 

Scenariusz posłuży do przygotowania obchodów Święta Niepodległości w formie dialogu między przeszłością 
i przyszłością: Jak tu i teraz ludzie tworzący kulturę, naukę, osiągający sukcesy sportowe lub biznesowe spełniają 
swoje cele indywidualne, ale również działają na rzecz innych, czy też dla dobra kraju? 

Etapy pracy nad przygotowaniem wydarzenia:
1. Dla uczniów: Praca nad wybranym zagadnieniem: kultura, nauka, sport, biznes. Przy wskazaniu dziedziny 

należy kierować się poziomem umiejętności uczestników lub profilem klas, stopniem trudności zagad-
nienia (do oceny przez organizatora). Można zrezygnować np. ze sportu, pozostałe kategorie przy-
dzielić klasom pierwszym, drugim i trzecim. Efektem pracy są informacje opracowane przez uczniów 
odnośnie do wybranych postaci (tekst i obraz/rysunek/grafika najlepiej wykonane samodzielnie). 

2. Dla konstruktorów: Przygotowanie konstrukcji Łuku Triumfalnego to zadanie dla nauczycieli tech-
niki lub tzw. „złotych rączek”. Osobą nadzorującą musi być osoba dorosła, zdolna przewidzieć konse-
kwencje niestabilnej konstrukcji. Możliwa jest też konstrukcja wolnostojąca, wykonana z kartonów lub 
drewnianych skrzyń, np. po owocach. Przy konstrukcjach wolnostojących należy zadbać o ich stabil-
ność. 

3. Spotkanie pod Łukiem Triumfalnym ma:
– walor poznawczy – dokonanie wyboru osób zasłużonych lub z najbliższego otoczenia, będących 

wzorem patrioty, 
– walor edukacyjny – każda grupa zapoznaje się z działalnością i kontekstem historyczno-społecz-

nym wybranej postaci, 
– społeczny – współdziałanie i integracja społeczności szkolnej.
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MATERIAŁY: 

Multimedia:
Kultura 
• https://www.canva.com/design/DAFFQxO7dH0/GE-kVNrb1lcOJOPX7Wtx3Q/view?utm_conten-

t=DAFFQxO7dH0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
 W trakcie prezentacji może zostać zadane pytanie o polskich laureatów do Oskarów. Uczniowie 

będą mogli skorzystać z telefonów. Informacje dla nauczyciela: https://rozrywka.radiozet.pl/Filmy/
Oscary-2022-Polacy-ktorzy-w-przeszlosci-otrzymali-Oscara

Nauka 
• https://www.canva.com/design/DAFFQ2r7iAo/lf6N9GPiGjJVBwEmUXF8GA/view?utm_conten-

t=DAFFQ2r7iAo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink

Sport 
• https://www.canva.com/design/DAFFQ0Qlnso/ymM1f1UijVaNKiLYwTbWkQ/view?utm_conten-

t=DAFFQ0Qlnso&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink

Biznes 
• https://www.canva.com/design/DAFFQwua_rs/tO2CuPUgOx9q3U1V57Iiyw/view?utm_conten-

t=DAFFQwua_rs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink

– arkusze papieru 
–  kartony 
– ołówek, kredki, farby
– kolorowe wydruki
– fotografie
– skrzynki
– klej
– taśma klejąca

SPRZĘT:

– aparat fotograficzny / telefon

PRZEBIEG:

1. Uczniowie wraz z nauczycielem wskazują osoby kierujące się patriotyzmem w dziedzinach, takich jak 
kultura, nauka, sport, biznes. Efektem pracy jest wybranie przez uczniów 2–4 postaci oraz uzasadnie-
nie decyzji przez wskazanie argumentów przemawiających za wyborem tych osób. Można posłużyć 
się kluczem – 2 postaci współczesne (również żyjące), 2 postaci historyczne. W grupach uczniowie 
przygotowują:
– portret bohatera – preferowany rysunek wykonany przez uczniów,
– informacje o postaci – opis dokonań; wskazane jest uzasadnienie wyboru jako wzoru bohatera 

dla współczesnej młodzieży.
 O formacie decydują konstruktorzy Łuku Tryumfalnego. 
2. Przygotowanie konstrukcji Łuku Triumfalnego z wykorzystaniem elementów architektonicznych 

szkoły. Jeżeli w szkolnej auli znajdują się dwie kolumny, mogą zostać potraktowane jako przeloty łuku 
i obudowane kartonami, na których zostaną umieszczone portrety postaci. Możliwa jest też konstrukcja  

https://www.canva.com/design/DAFFQxO7dH0/GE-kVNrb1lcOJOPX7Wtx3Q/view?utm_content=DAFFQxO7dH0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAFFQxO7dH0/GE-kVNrb1lcOJOPX7Wtx3Q/view?utm_content=DAFFQxO7dH0&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://rozrywka.radiozet.pl/Filmy/Oscary-2022-Polacy-ktorzy-w-przeszlosci-otrzymali-Oscara
https://rozrywka.radiozet.pl/Filmy/Oscary-2022-Polacy-ktorzy-w-przeszlosci-otrzymali-Oscara
https://www.canva.com/design/DAFFQ2r7iAo/lf6N9GPiGjJVBwEmUXF8GA/view?utm_content=DAFFQ2r7iAo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAFFQ2r7iAo/lf6N9GPiGjJVBwEmUXF8GA/view?utm_content=DAFFQ2r7iAo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAFFQ0Qlnso/ymM1f1UijVaNKiLYwTbWkQ/view?utm_content=DAFFQ0Qlnso&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAFFQ0Qlnso/ymM1f1UijVaNKiLYwTbWkQ/view?utm_content=DAFFQ0Qlnso&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAFFQwua_rs/tO2CuPUgOx9q3U1V57Iiyw/view?utm_content=DAFFQwua_rs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAFFQwua_rs/tO2CuPUgOx9q3U1V57Iiyw/view?utm_content=DAFFQwua_rs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
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wolnostojąca, wykonana z kartonów lub drewnianych skrzyń, np. po owocach. Przy konstrukcjach 
wolnostojących należy zadbać o ich stabilność. Dla każdej postaci należy przewidzieć powierzchnię 
min. 60 x 40 cm. Należy przy tym pamiętać, że informacje powinny być dostępne dla wzroku każde-
go ucznia (bariera wysokości). Materiały od klas (min. 2 propozycje) powinny zostać dostarczone co 
najmniej w przeddzień uroczystości szkolnej, aby zostały umieszczone w odpowiednich miejscach, 
a stabilność konstrukcji została sprawdzona po zakończeniu pracy.

3. Spotkanie pod Łukiem Triumfalnym:
– przejście pod Łukiem Triumfalnym może odbyć się w rytm poloneza,
– uczniowie zapoznają się z wybranymi postaciami, które zostały wskazane jako wzór patrioty,
– każda grupa, która pracowała nad swoją postacią, przygotowuje krzyżówkę z pionowym hasłem 

(NIEPODLEGŁOŚĆ, PATRIOTYZM, WYBITNI POLACY, RZECZPOSPOLITA – do decyzji organi-
zatora), na którą złożą się poziome hasła – nazwiska umieszczone na Łuku. Po powrocie do klasy 
uczniowie rozwiązują krzyżówki. Jeśli będą wykonane czytelnie (zwłaszcza hasła) na arkuszach 
A3, to można je wywiesić na tablicach na korytarzu szkolnym.

4. Podsumowaniem działań jest zorganizowanie debaty w klasie pt. „Czym jest patriotyzm i kogo uwa-
żam za patriotę?” lub dyskusja na lekcji wiedzy o społeczeństwie: „Jak wojna rosyjsko-ukraińska 
zmieniała pojmowanie patriotyzmu w Polsce i w Europie?” albo napisanie eseju „Współcześni polscy 
patrioci – moje wzorce osobowe”.
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UR_MA_KA

Justyna Kowal

Rodzaj: wydarzenie edukacyjne

Poziom: klasy VII–VIII szkoły podstawowej i liceum

Czas: 1 miesiąc – praca w grupach (również poza lekcjami). Podsumowanie każdej z trzech części i dyskusja 
w klasach oraz finał na forum szkolnym. 

Finał wydarzenia np. w Dzień Kobiet, Dzień Niepodległości, Dzień Flagi lub rocznicę wyborów 4 czerwca.

CELE DLA UCZNIA:

– pozna trzy twórcze Polki: Urszulę Ledóchowską, Marię Skłodowską-Curie i Karolinę Lanckorońską,
– dowie się, że biografie tytułowych kobiet i innych osób mogą być jedynie inspiracją do redefinicji  

patriotyzmu i wypełnienia go treścią w swoim życiu,
– uświadomi sobie, że znajomość historii jest fundamentem tożsamości,
– przekona się, że patriotyzm jest wyzwaniem na całe życie, nie tylko w przełomowych momentach 

dziejów (przykład Urszuli Ledóchowskiej, Marii Skłodowskiej-Curie i Karoliny Lanckorońskiej).

PRZYGOTOWANIE:

1. wydrukowanie i przygotowanie materiałów, o których mowa poniżej,
2. wypożyczenie z biblioteki publikacji,
3. zapewnienie możliwości wyeksponowania wydrukowanego portretu i słów kluczy,
4. zapewnienie tablicy oraz pisaków lub tablicy interaktywnej albo ich substytutu,
5. zapewnienie ekranu i rzutnika lub komputera,
6. zapewnienie wi-fi lub wcześniejsze zapisanie filmów w komputerze,
7. poinformowanie uczniów, by mieli w czasie zajęć aktywne telefony,
8. wypożyczenie strojów do dramy (wypożyczalnie strojów, magazyny kostiumów w teatrach).

MATERIAŁY:

Teksty:
•	 U.	Ledóchowska,	Byłam tylko pionkiem na szachownicy. Wspomnienia z lat 1886–1924, Częstocho-

wa 2007,
•	 E.	Curie,	Maria Curie, wyd. 21, Warszawa 2021,
•	 K.	Lanckorońska,	Wspomnienia wojenne. 22 IX 1939 – 5 IV 1945, wyd. 2, Kraków 2011,
•	 esej J.J. Lipski, Dwie ojczyzny, dwa patriotyzmy. Uwagi o megalomanii narodowej i ksenofobii  

Polaków 1990, Lipski - Dwie ojczyzny, dwa patriotyzmy

http://otwarta.org/wp-content/uploads/2011/11/J-Lipski-Dwie-ojczyzny-dwa-patriotyzmy-lekkie3.pdf
http://otwarta.org/wp-content/uploads/2011/11/J-Lipski-Dwie-ojczyzny-dwa-patriotyzmy-lekkie3.pdf
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Multimedia:

 Karolina Lanckorońska (1898-2002) // „Polki i Rumunki, które zmieniły świat”

 Karolina Lanckorońska Portret damy Cz. 1

 Karolina Lanckorońska Portret damy Cz. 2

 Karolina Lanckorońska Portret damy Cz. 3

 Karolina Lanckorońska Portret damy Cz. 4

 Maria Skłodowska-Curie (1867-1934) // „Polki i Rumunki, które zmieniły świat”

 Maria Curie oczami jej córki, Ewy Curie. Audiobook PL 

 https://polonia.tvp.pl/55725294/polacy-swatu-maria-sklodowskacurie?fbclid=IwAR0 um-OuD5q
yf0aBrPqjZhlZDDNvKgpmBpIPPaqhGob1-Pla9FhyNDAZp-U

 https://niepodlegla.tvp.pl/39885648/maria-sklodowskacurie

 https://jedynka.polskieradio.pl/artykul/1735338

 https://polskieradio24.pl/130/7120/Artykul/2182327,Mistycy-dla-Niepodleglej-swieta-Urszula-
Ledochowska-matka-polskiej-niepodleglosci

– notatniki wydarzenia edukacyjnego Ur_Ma_Ka
– statut szkoły
– definicje patriotyzmu, np. ze źródeł polskich, angielskich i rosyjskich
– sukienki/szarfy w kolorach właściwych dla każdej z bohaterek. Urszula Ledóchowska – szara sukien-

ka przypominająca wzorem domowe wygodne stroje praktycznych kobiet szwedzkich początku  
XX wieku, Maria Skłodowska-Curie – praktyczna brązowa sukienka przydatna w laboratorium, Karoli-
na Lanckorońska – sukienka ponadczasowo klasyczna i nigdy czerwona (np. granatowa).

PRZEBIEG:

Część 1 | w klasach, grupach

1. Uczniowie zostają zapoznani z celem wydarzenia edukacyjnego.
2. Uczniowie zakładają swoje własne lub grupowe notatniki Ur_Ma_Ka.
3. Uczniowie czytają statut szkoły w części odnoszącej się do patriotyzmu.
 Dyskusja dotycząca konieczności wychowania do patriotyzmu zapisanego w statucie. Pytania po-

mocnicze: Czy jest to istotny element statutu? Czy zdaniem uczniów jest on realizowany? Czy 
patriotyzm może być twórczy lub inspirujący? Czy do patriotyzmu można zmusić? A do miłości? 
(w chrześcijaństwie jest przykazanie miłości…). Czy w patriotyzmie jest wyłącznie miejsce na obo-
wiązek, posłuszeństwo? Czy pokolenie dzisiejszej młodzieży może od siebie dodać coś nowego do 
ogólnie rozumianego patriotyzmu? Czy po latach szkolnego wychowania uczniowie mogą powie-
dzieć: „Patriotyzm to…”. Pytania te będą zadawane w dyskusji pod koniec każdego etapu wydarzenia 
edukacyjnego.

https://www.youtube.com/watch?v=SyWMRGPTZ5c
https://youtu.be/mT8gW9anI-U
https://youtu.be/gORw0Ib9rFM
https://youtu.be/itNSFPKpIhU
https://youtu.be/V4fCEY4khoU
https://www.youtube.com/watch?v=LJd8c14kfHU
https://youtu.be/C-Zg0REzSPE
https://polonia.tvp.pl/55725294/polacy-swatu-maria-sklodowskacurie?fbclid=IwAR0um-OuD5qyf0aBrPqjZhlZDDNvKgpmBpIPPaqhGob1-Pla9FhyNDAZp-U
https://polonia.tvp.pl/55725294/polacy-swatu-maria-sklodowskacurie?fbclid=IwAR0um-OuD5qyf0aBrPqjZhlZDDNvKgpmBpIPPaqhGob1-Pla9FhyNDAZp-U
https://niepodlegla.tvp.pl/39885648/maria-sklodowskacurie
https://jedynka.polskieradio.pl/artykul/1735338
https://polskieradio24.pl/130/7120/Artykul/2182327,Mistycy-dla-Niepodleglej-swieta-Urszula-Ledochowska-matka-polskiej-niepodleglosci
https://polskieradio24.pl/130/7120/Artykul/2182327,Mistycy-dla-Niepodleglej-swieta-Urszula-Ledochowska-matka-polskiej-niepodleglosci
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4. Uczniowie odnajdują i porównują definicje patriotyzmu z różnych słowników, również w tłumacze-
niach z innych języków. Przykładowe definicje patriotyzmu:
– Postawa osoby, która kocha swoją ojczyznę, czuje się jej częścią, działa dla jej dobra i gotowa jest 

wiele dla niej poświęcić (Wielki Słownik Języka Polskiego).
– Postawa miłości wobec swojego kraju bardziej niż jakiegokolwiek innego i duma z niego (Cambrigde 

University).
– Postawa miłości do ojczyzny wyrażająca się w gotowości służenia jej i ochrony przed wrogami; mi-

łość do ojczyzny; przywiązanie do miejsca urodzenia, miejsca zamieszkania (Akademia rosyjska).

Część 2 | w klasach, w grupach

1. Uczniowie tworzą kilkuosobowe work grupy i w nich, w godzinach pozaszkolnych, zapoznają się 
z tekstem Jana Józefa Lipskiego Dwie ojczyzny, dwa patriotyzmy. Na jego podstawie opracowują 
w grupach wspólne 5 pytań, które chcieliby postawić sobie, ale też które zostaną zadane w części 3.  
aktorom i aktorkom, którzy/re wcielą się w każdą z trzech bohaterek. Przykładowe pytania: „Szanow-
na Pani, co jest dla Pani Ojczyzną a co Obczyzną? Czy uważa Pani, że z tytułu przyznawania się do 
polskości przysługują Pani szczególne obowiązki i przywileje? Czy uważa Pani, że pozostając na Ob-
czyźnie, miała Pani jakieś obowiązki wobec Ojczyzny? Dlaczego?

2. Uczniowie w grupach wybierają materiały biograficzne o jednej z bohaterek (publikacje, filmy, audycje) 
i przygotowują:
– słowa klucze do każdej z bohaterek. Hasła potrzebne do gry memory w części 3., najpierw w kla-

sach, potem na forum szkolnym. Klasy będą stanowić rywalizujące ze sobą zespoły, a w trak-
cie gry będą zbierać punkty. Przykłady haseł: daty urodzenia/śmierci; miejsce pochówku Rzym, 
miejsce pochówku Paryż, miejsce urodzenia: Austria, Królestwo Polskie; podwójna pasja: Ojczy-
zna i wiara, Ojczyzna i nauka, Ojczyzna i sztuka,

– scenariusz do jednej charakterystycznej scenki z życia Urszuli (tytuł: Ojczyzna i wiara), Marii (Oj-
czyzna i nauka) lub Karoliny (Ojczyzna i sztuka). Najlepsze wybrane improwizacje zostaną przed-
stawione na forum szkolnym w części 3.,

– odpowiedzi, które mogłyby udzielić bohaterki do wywiadu, który zostanie przeprowadzony 
w części 3. Pytania wywiadu są opracowane na podstawie eseju J.J. Lipskiego Dwie ojczyzny, 
dwa patriotyzmy.

4. Dyskusja na temat wspólnych elementów życia każdej z trzech bohaterek, cech, które zostałyby 
określone jako buntownicze, oraz sprawy i idee, którym pozostawały wierne, a także dziedziny, w któ-
rych były szczególnie twórcze.

5. Powrót do definicji patriotyzmu na podstawie tych trzech biografii oraz postawienie pytania, czy de-
finicje takich słów, jak lojalność, wierność, przyjaźń, mogą być synonimami patriotyzmu?

Część 3 | ogólnoszkolna

1. Drama, wytypowane na poprzednich etapach przez uczniów scenki przygotowane przez wybrane 
klasy: 3 scenki z życia każdej z bohaterek. Obserwacja przez nauczyciela pracy w każdej z grup oraz 
wskazania przez uczniów pozwolą na wybór osoby do podjęcia roli aktora/ki (dodatkowa ocena dla 
osoby, która zgłosi się do tego zadania). Osoby grające Urszulę, Marię i Karolinę powinny mieć charak-
terystyczne, rozpoznawalne stroje lub szarfy. Trzy kolory szarf/chust to ubiory dla każdej z bohaterek. 
Urszula Ledóchowska – szara szarfa (siostry urszulanki szare) lub szara sukienka, Maria Skłodowska-
-Curie – brązowa szarfa albo brązowa sukienka (skromność i prostota ubioru), Karolina Lanckorońska 
– granatowa szarfa lub granatowa sukienka (klasyka, unikająca ekstrawagancji i skojarzeń z komuni-
zmem).

2. Wywiad. Aktorki/aktorzy wcielający się w postacie Urszuli, Marii i Karoliny udzielą wywiadów, które 
przeprowadzą uczniowie odgrywający rolę dziennikarzy. Wywiad z każdą z trzech bohaterek we-
dług załączonego scenariusza pytań przygotowanych w grupach na podstawie eseju J.J. Lipskiego. 
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Uczniowie z grup specjalizujących się w biografii każdej z kobiet komentują w dyskusji, czy odpowie-
dzi są zgodne z profilem życia ich bohaterek.

3. Przeprowadzenie międzyklasowej memory gry. Rodzaj turnieju wiedzy o życiu każdej z trzech bo-
haterek. Bazą gry będzie przygotowanie kilkudziesięciu jednakowych kartonowych kwadratów, które 
będą tworzyły pary do logicznego połączenia na podstawie życia każdej z trzech bohaterek – np. para 
kart: „Maria Skłodowska-Curie 1898 r.” + „Polon”; „Karolina Lanckorońska” + „Prowadzi kursy z histo-
rii sztuki 1942–1945 w obozie koncentracyjnym dla kobiet Ravensbrück”; „Urszula Ledóchowska” + 
„Polak z natury jest (...) bohaterem lubującym się w rozgłosie, sławie. (…) A tu trzeba cichej pracy”.

4. Powrót do dyskusji na temat definicji patriotyzmu na forum szkoły. Moderator spotkania podsumuje 
poprzedni etap dyskusji i pyta o wnioski dotyczące postawy patriotycznej po trzecim etapie całego 
projektu. Zaleca się, by podsumowanie zostało zapisane na dużym ekranie lub wypisane na tablicach.

5. Podsumowanie wydarzenia przez odczytanie najbardziej trafnej dla uczestników definicji patrioty-
zmu. Ewentualnie: zaproponowanie dyrekcji szkoły wpisanie tej definicji do statutu szkoły.

6. Podliczenie punktów w rozgrywkach międzyklasowych memory gry i wręczenie dyplomów, nagród. 

ZAŁĄCZNIKI:

01. projekt gry memory  (02_UR_MA_KA_zalacznik_01_pdf)
02. esej Jan Józef Lipski, Dwie ojczyzny, dwa patriotyzmy (02_UR_MA_KA_zalacznik_02_pdf)
03. portrety trzech bohaterek (02_UR_MA_KA_zalacznik_03_pdf)

02 / UR_MA_KA / Justyna Kowal / Załącznik _01

1 |

7.11.1867– 
–4.07.1934

11.08.1898– 
–25.08.2002

14.04.1865– 
–29.05.1939

DATA URODZIN I ŚMIERCI

MARIA  
SKŁODOWSKA-CURIE

KAROLINA 
LANCKOROŃSKA

URSZULA  
LEDÓCHOWSKA

Loosdorf
AUSTRIA

Rozdoły
KOMARNO

Warszawa
KRÓLESTWO 

POLSKIE

MIEJSCE URODZENIA

KARTY MEMORY

02 / UR_MA_KA / Justyna Kowal / Załącznik _02 02 / UR_MA_KA / Justyna Kowal / Załącznik _03

1 |

  | Karolina Lanckorońska

PORTRETY TRZECH BOHATEREK

01. 02. 03.



Obok Orła znak Pogoni...

03
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„Obok Orła znak Pogoni…”  
opowieść o powstaniu styczniowym  

w cyklach grafik Polonia i Lithuania Artura Grottgera

Paweł Cichocki

Rodzaj: konkurs na żywe obrazy

Poziom: VII i VIII klasy szkoły podstawowej oraz liceum i technikum 

Czas: przygotowanie do konkursu od dwóch tygodni do miesiąca, finał wydarzenia 60 minut

CELE DLA UCZNIA:

– dowie się, jakie były przyczyny wybuchu powstania styczniowego oraz jego następstwa,
– zrozumie, jakie miał znaczenie ten zryw dla kształtowania się nowoczesnego narodu polskiego na 

przełomie XIX i XX wieku,
– zapozna się z twórczością Artura Grottgera i będzie mógł ocenić jego postawę względem osób wal-

czących w powstaniu,
– rozwinie swoją kreatywność,
– poszerzy umiejętności z zakresu planowania oraz pracy w grupie.

PRZYGOTOWANIE:

Konkurs na żywe obrazy powinien zostać ogłoszony przez nauczyciela podczas lekcji przynajmniej na dwa tygo-
dnie przed datą 22 stycznia, czyli rocznicą wybuchu powstania. Dodatkowo można pokusić się o przygotowanie 
plakatu lub krótkiego filmu promującego wydarzenie i zamieścić go w mediach społecznościowych szkoły (spot 
nie powinien być dłuższy niż minuta). 

Regulamin konkursu należy dostosować do specyfiki i wielkości szkoły. Warto uwzględnić jednak podział na 
drużyny, które będą reprezentowały poszczególne klasy. Wskazane jest też, ażeby jury składało się z osób zwią-
zanych zarówno ze środowiskiem uczniowskim, jak i nauczycielskim. Ewentualnie jurorami mogą zostać sami 
uczniowie, którzy w obrębie swojej klasy zadecydują o przydzieleniu punktów innym uczestnikom konkursu.

Każda drużyna losuje jedną z siedmiu czarno-białych reprodukcji rysunków Artura Grottgera z cyklów Po-
lonia i Lithuania wraz z zadaniami dodatkowymi. Zaleca się wykorzystanie poniżej wyselekcjonowanych grafik:

Polonia
II Pobór w nocy
III Kucie kos
IV Bitwa
V Schronisko
VIII Żałobne wieści
IX Na pobojowisku



16 |

Scenariusze szkolnych wydarzeń patriotycznych

03 / Obok Orła znak Pogoni... / Paweł Cichocki

Lithuania 
III Przysięga
IV Bój
VI Widzenie

Za pomocą wyżej wymienionych rysunków, ułożonych w odpowiedniej kolejności, można w interesujący spo-
sób opowiedzieć o samym powstaniu styczniowym oraz intrygującej postaci twórcy cyklów Polonia i Lithuania – 
Arturze Grottgerze. Zadaniem każdej drużyny będzie przygotowanie żywego obrazu oraz odpowiedzi na pytania 
związane pośrednio lub bezpośrednio z tematyką odtwarzanego dzieła.
Uwaga! Podczas finału prezentacja odpowiedzi przez każdą drużynę nie powinna przekroczyć 5 minut. Rolą na-
uczycieli: historyków, polonistów lub plastyków jest wsparcie pracy uczniów przez udzielenie im niezbędnych 
wskazówek, które pomogą w wykonaniu zadań.

GRAFIKI WRAZ Z ZADANIAMI DLA POSZCZEGÓLNYCH GRUP

1. Pobór w nocy

Zadanie: Wyjaśnijcie, w jakich okolicznościach doszło do wybuchu powstania styczniowego. Co dokładnie przed-
stawia wylosowana przez waszą drużynę grafika? Odszukajcie obraz innego autora z przełomu XIX i XX wieku,  
który będzie opowiadał o tragizmie pierwszych dni powstania. Zaprezentujcie i omówcie go w kilku zdaniach na 
forum szkoły.
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2. Przysięga 

Zadanie: Poszukaj w podręczniku szkolnym do historii lub Internecie herbu używanego przez polski Rząd Naro-
dowy w okresie trwania powstania styczniowego. Co symbolizowały jego poszczególne elementy? Do jakiej idei 
się odwoływały?
Uwaga! Herb w kolorze warto wcześniej wydrukować na dużym arkuszu papieru lub zapisać go w formie elektro-
nicznej i przygotować do wyświetlenia.

3. Kucie kos

Zadanie: W jaką broń byli wyposażeni powstańcy styczniowi? Gdzie się w nią zaopatrywali? Porównajcie uzbroje-
nie Polaków walczących w irredencie z lat 1863–1864 z uzbrojeniem armii rosyjskiej tego okresu.
Uwaga! Drużyna może postarać się o wypożyczenie repliki broni lub przygotować prezentację ze zdjęciami lub 
ilustracjami (maksymalnie 3 slajdy z krótkim opisem). 
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4. Bitwa

Zadanie: Jaki był charakter walk prowadzonych przez Polaków podczas powstania styczniowego? Z czego wy-
nikał ten sposób inicjowania działań militarnych? 
Odszukajcie wiersz, ilustrację, mapę lub fragment filmu, za pomocą którego pokażecie specyfikę starć z czasów 
powstania styczniowego. Zaprezentujcie go na forum publicznym.

5. Bój

Zadanie: Wyjdźcie w teren i poszukajcie w najbliższej okolicy upamiętnień dotyczących powstania stycznio-
wego. Wykonajcie zdjęcia tych miejsc i przygotujcie się do zaprezentowania swojej pracy koleżankom i kolegom  
(3–4 fotografie z krótkim opisem). 
Uwaga! Upamiętnieniem mogą być powstańcze mogiły, miejsca bitew i potyczek, tablice komemoracyjne doty-
czące konkretnych osób lub wydarzeń, ale także pomniki, nazwy ulic czy placów.
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6. Schronisko

Zadanie: Po konsultacjach z nauczycielem historii poszukajcie w literaturze naukowej lub popularnonaukowej 
informacji na temat postaw różnych grup społecznych wobec powstańców w Królestwie Polskim oraz na tzw. 
ziemiach zabranych (szlachta, mieszczanie, chłopi, ludność żydowska). Opowiedzcie o nich podczas swojego 
wystąpienia.

7. Na pobojowisku

Zadanie: Dlaczego powstanie styczniowe upadło? Korzystając z ogólnodostępnej literatury popularnonauko-
wej, wypisz najczęściej pojawiające się przyczyny klęski polskiego zrywu z 1863 roku. Sporządźcie na dużej karcie 
papieru lub na komputerze (przy pomocy jednej z darmowych aplikacji) mapę myśli i zaprezentujcie ją zebranym 
podczas finału.
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8. Żałobne wieści 

Zadanie: Jaką scenę przedstawił Artur Grottger na wylosowanej przez was grafice? W jaki sposób kultywowano 
pamięć o powstańcach styczniowych zaraz po stłumieniu zrywu, w II Rzeczypospolitej oraz w czasie II wojny 
światowej? Wymieńcie konkretne przykłady w prezentacji przygotowanej przez waszą drużynę. 
Uwaga! Prezentacja powinna zawierać maksymalnie 3 slajdy ze zdjęciami i krótkim opisem.

9. Widzenie

Zadanie: W jaki sposób wylosowana przez waszą drużynę grafika Artura Grottgera wiąże się z dziejami powstania 
styczniowego? Dlaczego jej punktem centralnym jest Matka Boska? Poszukajcie w ogólnodostępnej literaturze 
popularnonaukowej informacji na temat skutków stłumienia przez Rosjan polskiego zrywu i zaprezentujcie je 
publicznie w postaci mapy myśli.
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Czym jest żywy obraz? 

Żywy obraz to inaczej rekonstrukcja dzieła malarskiego tworzona przez ludzi, których postawa, mimika twarzy, 
rekwizyty oraz ubiór stara się w pełni odwzorować daną scenę. 

Poniżej przykładowe żywe obrazy wykonane przez uczniów Publicznego Liceum Ogólnokształcącego  
im. bł. ks. Romana Archutowskiego z okazji 150. rocznicy wybuchu powstania styczniowego (2013 rok) oraz  
100. rocznicy odzyskania przez Polskę niepodległości (2018 rok). Inicjatorką przeprowadzonych wtedy konkur-
sów była Anna Radomska-Marczewska – nauczycielka historii sztuki.

  | Bitwa, interpretacja grafiki z cyklu Polonia Artura Grottgera (2013)

  | Na pobojowisku, interpretacja grafiki z cyklu Polonia Artura Grottgera (2013)
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  | Przysięga, interpretacja grafiki z cyklu Lithuania 
Artura Grottgera (2018)

  |  Widzenie, interpretacja grafiki z cyklu Lithuania 
Artura Grottgera (2013)

  | Obrona dworu, interpretacja grafiki z cyklu Polonia Artura Grottgera (2018)
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• Szakacz P., Polonia i Lituania – prace Artura Grottgera w Muzeum Wojska Polskiego, https://dzieje.pl/

wystawy/polonia-i-lituania-prace-artura-grottgera-w-muzeum-wojska-polskiego [dostęp: 6.07.2022].
• Szarek J., Powstanie styczniowe. Zryw wolnych Polaków, Kraków 2013.
• Ziejka F., Tragiczny los artysty: Artur Grottger, Franciszek Wyspiański, Kraków 2019.

Multimedia:
• Powstanie styczniowe w ilustracjach prasowych z epoki – wirtualna wystawa w Mazowieckiej  

Bibliotece Cyfrowej, http://mbc.cyfrowemazowsze.pl/Content/17121/index-www.pdf [dostęp: 
6.07.2022]

• https://muzhp.pl/pl/c/1016/bizuteria-patriotyczna [dostęp: 7.09.2022]

• Artur Grottger, zbiory Muzeum Narodowego w Krakowie, https://zbiory.mnk.pl/

Obrazy:
• reprodukcje grafik z cyklu Polonia: 
 https://pl.wikipedia.org/wiki/Polonia_(cykl) [dostęp: 6.07.2022]
• reprodukcje grafik z cyklu Lithuania:
 https://pl.wikipedia.org/wiki/Lithuania [dostęp: 6.07.2022].

SPRZĘT: 

– aparat fotograficzny lub telefon komórkowy nowszej generacji 
– projektor multimedialny
– laptop lub komputer stacjonarny.

PRZEBIEG:

W rocznicę wybuchu powstania styczniowego, lub tuż przed nią, zamiast typowej akademii upamiętniającej wy-
darzenie – na auli / sali gimnastycznej / w hallu – odbywa się finał konkursu na żywe obrazy. Wcześniej należy 
odpowiednio przygotować miejsce, w którym zgromadzi się cała społeczność szkolna: ustawić komputer, pod-
łączyć projektor i zgrać na dysk twardy materiały przyniesione przez uczniów, zarówno prezentacje, jak i wyko-
nane przez nich żywe obrazy.

1. Wydarzenie otwiera nauczyciel historii lub plastyki, opowiadając o powstaniu styczniowym i twórczości  
Artura Grottgera. W krótkim wystąpieniu warto skupić się na fakcie, iż sam artysta ze względu na wątłe 

https://dzieje.pl/wystawy/polonia-i-lituania-prace-artura-grottgera-w-muzeum-wojska-polskiego
https://dzieje.pl/wystawy/polonia-i-lituania-prace-artura-grottgera-w-muzeum-wojska-polskiego
http://mbc.cyfrowemazowsze.pl/dlibra/info?forceRequestHandlerId=true&mimetype=application/pdf&sec=false&handler=pdf_browser&content_url=/Content/17121/index-www.pdf
https://pl.wikipedia.org/wiki/Mazowiecka_Biblioteka_Cyfrowa
https://pl.wikipedia.org/wiki/Mazowiecka_Biblioteka_Cyfrowa
http://mbc.cyfrowemazowsze.pl/Content/17121/index-www.pdf
https://muzhp.pl/pl/c/1016/bizuteria-patriotyczna
https://pl.wikipedia.org/wiki/Polonia_(cykl)
https://pl.wikipedia.org/wiki/Lithuania
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zdrowie nie wziął udziału w irredencie, lecz pomagał powstańcom i postanowił upamiętnić ich czyn 
w cyklach grafik Polonia (1863) i Lithuania (1864–1866). Pod koniec wypowiedzi warto zaznaczyć, że 
samo powstanie styczniowe miało olbrzymie znaczenie dla formowania się na przełomie XIX i XX wieku  
nowoczesnego narodu polskiego, zaś do tematyki powstańczej w swojej twórczości nawiązywali pi-
sarze, m.in. Stefan Żeromski, Eliza Orzeszkowa i Bolesław Prus, jak również inni, oprócz Grottgera, 
artyści – Józef Chełmoński, Maksymilian Gierymski, Michał Elwiro Andriolli, Jacek Malczewski. Analizy 
i oceny tego nieudanego wystąpienia zbrojnego podejmowali się z kolei członkowie polskich elit poli-
tycznych – na czele z Romanem Dmowskim i Józefem Piłsudskim.

 Uwaga! Wystąpienie nie powinno przekraczać 10 minut, prelegent może przy tym wspomagać się 
przygotowaną przez siebie prezentacją.

 
 Nauczyciel, żeby poszerzyć swoją wiedzę o postaci twórcy, powinien skorzystać z zamieszczonych 

w bibliografii artykułów oraz publikacji. Krótka prelekcja jest znakomitą okazją, żeby na kolejnej lekcji 
porozmawiać z uczniami o tym, czy poprzez twórczość artystyczną, badania naukowe lub prowadze-
nie działalności gospodarczej można było w XIX wieku walczyć o niepodległą Polskę. Innym ciekawym 
pomysłem na zajęcia, wartym uwzględnienia, jest skonfrontowanie realiów świata z drugiej połowy 
XIX wieku z rzeczywistością Polski na początku XXI wieku. Wtedy podczas rozmowy poznamy opinie 
młodzieży dotyczące ich pojmowania patriotyzmu, dowiemy się także, czym, według nich, był on dla 
Polaków żyjących na przełomie XIX i XX wieku. Początkiem do rozpoczęcia takiej dyskusji może stać 
się wskazanie na szacunek, którym darzono w II Rzeczypospolitej weteranów powstania styczniowe-
go i porównanie go do estymy, jaką współcześni Polacy otaczają powstańców warszawskich.

2. Drużyny biorące udział w konkursie prezentują na forum wykonane przez siebie żywe obrazy oraz 
zadania dodatkowe. Rolą nauczyciela jest umiejętne uzupełnianie wypowiedzi uczniów od strony 
merytorycznej. 

 Uwaga! Wystąpienie każdej drużyny nie powinno przekraczać 5 minut. Żywe obrazy najlepiej będzie 
wyświetlić przy pomocy projektora multimedialnego w zestawieniu z wylosowaną przez uczniów  
grafiką Grottgera.

3. Jury konkursowe lub uczniowie oceniający koleżanki i kolegów winni wziąć pod uwagę zarówno zgod-
ność żywego obrazu z oryginałem, jak i merytorykę wykonanego zadania dodatkowego.

4. Po prezentacji prac i omówieniu zadań przychodzi czas na głosowanie uczniów / obrady jury. W przy-
padku pierwszej opcji uczniowie z poszczególnych klas przydzielają punkty trzem, ich zdaniem, naj-
lepszym żywym obrazom: I miejsce – 3 pkt, II miejsce – 2 pkt, III miejsce – 1 pkt. Następnie punkty od 
poszczególnych klas są sumowane. Wygrywa praca z największą liczbą punktów.

 Uwaga! Klasa nie może oceniać pracy i zadania swojej drużyny.
5. Po ogłoszeniu wyników i wręczeniu nagród można w szkole zorganizować wystawę wszystkich prac 

zestawionych z reprodukcjami grafik Artura Grottgera.



Wiatrak historii

04



26 |

Scenariusze szkolnych wydarzeń patriotycznych

Wiatrak historii 
 – tam gdzie rzuci Ciebie los

Krzysztof Kruszyński

Rodzaj: gra terenowa, miejska 

Poziom: klasy V-VIII szkoły podstawowej

Czas: 3 godziny zegarowe, upamiętnienie Narodowego Święta Niepodległości 11 listopada

CELE DLA UCZNIA: 

– utrwali wiedzę historyczną na temat rozbiorów i drogi do odzyskania niepodległości przez Polskę 
w 1918 roku,

– odtworzy wydarzenia historyczne poprzez aktywne włączenie się w grę,
– podejmie aktywne uczestnictwo,  
– zintegruje się ze społecznością szkolną i lokalną, 
– weźmie udział w twórczej animacji wydarzeń historycznych.

PRZYGOTOWANIE: 

„Wiatrak historii – tam gdzie rzuci Ciebie los” to wydarzenie edukacyjne w stylu gry miejskiej. Do jego realizacji są 
potrzebne:

– kapitał ludzki – osoby przygotowujące i prowadzące poszczególne punkty gry – team oraz koordynator,
– miejsce – w zależności od warunków pogodowych: przestrzeń otwarta lub poszczególne sale lekcyjne 

z możliwością swobodnego przemieszczania się,
– czas – najbardziej bliski dacie 11 listopada.

Na kilka dni przed zaplanowanym wydarzeniem koordynator powołuje team, omawia zasady gry i zleca 
przygotowanie poszczególnych punktów, w tym zapewnienie odpowiednich rekwizytów. Koordynator wyzna-
cza trasę i punkty gry. Ważne, aby trasa gry z punktu do punktu miała charakter obiegowy, czyli zamkniętego 
koła. W ramach przygotowań należy sprawdzić i przetestować obowiązkowe punkty, mierząc czas wykonania 
poszczególnych zadań. Koordynator w czasie gry jest odpowiedzialny za sprawny przebieg gry oraz aby grupy na 
poszczególnych punktach miały zbliżony czas wykonania zadań. 

MATERIAŁY:

Elementy przebrania prowadzącego:
– złodziej (kominiarka, chustka, bluzka w paski, worek)
– powstaniec (kufajka, czapka uszatka)
– emigrant (czarny cylinder, czarna peleryna)
– żołnierz (maska przeciwgazowa, mundur)
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– detektyw (kapelusz, okulary, płaszcz)
– budowniczy (kask, kamizelka odblaskowa, rękawice)

– biały materiał
– sznurek
– taśma ogrodzeniowa biało-czerwona lub wstążki koloru białego i czerwonego
– piłeczki 
– karton
– długa plastikowa rura
– papier
– lornetki
– plandeka
– klocki

PRZEBIEG

Ogólne zasady gry: 
Zgromadzeni w jednym miejscu uczestnicy wprowadzeni są w ogólne zasady gry. 
Uczestników dzielimy na 6 grup, najlepiej, aby grupy składały się z 3–8 osób. Każda z grup udaje się na inne 

miejsce akcji historycznej – tzw. punkt. Każda z grup dostaje umieszczony na dużym kiju wiatrak zrobiony z pa-
pieru, koniecznie biało-czerwony (jest to nawiązanie do tytułu gry). Na kiju umieczone są strzałki – oś czasu 
z poszczególnymi puntami do przejścia (Ilustracja 1). Na każdym punkcie członek grupy zaznacza ten, który zo-
stał zaliczony i grupa może przejść dalej. 

Wszystkie grupy zaczynają swoje zadanie w tym samym czasie i wszystkie kończą na sygnał gwizdka. Na-
stępuje przejście według wskazówek zegarka. Czas na realizację zadań we wszystkich punktach wynosi około 
10 minut. 

Na początku każdego spotkania prowadzący punkt wita uczniów i zaznacza im na osi czasu, gdzie się 
znajdują oraz ile lat cofnęli się wstecz. W tej grze wygranym jest ten, kto zapamiętał jak najwięcej szczegółów  
z historii Polski. 

Na zakończenie gry następuje podsumowanie dla wszystkich uczestników. Nagrodą dla każdego uczestnika 
może być mały wiatraczek w kolorze biało-czerwonym. 
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ZŁODZIEJ – III rozbiory Polski – Traktat Trzech Czarnych Orłów
Przebranie – 
Prowadzący Wprowadzenie Zadanie Potrzebne rekwizyty

– strój złodzieja: 
kominiarka, 
chustka, bluzka 
w paski, worek 
na plecach 

Prowadzący przedstawia 
uczniom historię Traktatu 
Trzech Czarnych Orłów. 
Wyjaśnia też, co one 
oznaczają i jakie działania 
podjęły kraje sąsiadujące 
wobec Polski. Podkreśla 
także, jak ważna jest wol-
ność w życiu narodu i co 
się dzieje, gdy zaczyna być 
ona ograniczana. 

Do płotu lub drabinek przymocowane 
są rozwinięte na długość kilku metrów 
wstążki koloru białego i czerwonego 
(lub taśma ogrodzeniowa biało-czer-
wona); jest ich tyle, ilu uczestników 
gry. Każdy z uczniów otrzymuje rulon 
z papieru, na który nawija wstążki (co 
obrazuje ograniczanie wolności Pola-
ków) aż do momentu ich całkowitego 
zwinięcia. Rulon jest koloru czarnego – 
symbolizuje trzy czarne orły. W trakcie 
zwijania uczniowie przekraczają trzy 
linie zaznaczone na ziemi. Przy każdej 
z nich umieszczona jest data I, II i III 
rozbioru. 

– taśma ogrodzeniowa 
biało-czerwona lub 
wstążki koloru białe-
go i czerwonego

– sznurek
– kartki z datami roz-

biorów Polski
– rulony z czarnego 

papieru 

 POWSTANIEC – represje po walkach przeciw Rosji
Przebranie – 
Prowadzący Wprowadzenie Zadanie Potrzebne rekwizyty

– kufajka 
– czapka  

uszatka

Prowadzący wyjaśnia 
uczniom, że za udział 
w walkach przeciwko 
carowi powstańcy  
zostali skazani na  
wywózkę w głąb  
Rosji – na Syberię.

Grupa podzielona jest na dwa zespoły. 
Pierwszy zespół to powstańcy listo-
padowi, a drugi zespół to powstańcy 
styczniowi. Każda z grup skazanych 
powstańców zakłada na nogi dyby 
zrobione ze sznurka (otwory na nogi 
połączone jednym długim sznurkiem). 
Wszyscy razem mają przejść krótki 
odcinek drogi (kilka metrów). Zanim 
wyruszą, na zasadzie głuchego tele-
fonu przekazują sobie informację: „Na 
Syberię wyruszamy, tam na wolność 
poczekamy”. To samo zadanie wyko-
nują, kiedy skończą bieg. Zdanie do 
przekazania brzmi: „Kiedy car ma katar, 
cała Rosja kaszle” lub „Kiedy car ma 
ospę, cała Rosja jest dziobata”. Wol-
ność otrzymuje ta grupa powstańców, 
która jako pierwsza przejdzie drogę 
i powtórzy prawidłowo zdania.

– sznurek
– biały materiał
– mapa
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EMIGRANT – na pomoc opuszczającym nasz kraj
Przebranie – 
Prowadzący Wprowadzenie Zadanie Potrzebne rekwizyty

– czarny cylinder 
– czarna peleryna

Prowadzący wyjaśnia, że 
wielu Polaków nie potrafiło 
dłużej żyć pod zaborami. 
Część z nich postanowiła 
opuścić swoich bliskich 
i udać się za granicę, głów-
nie do Francji. Taki wyjazd 
do innego kraju nazywamy 
emigracją. Wśród emigran-
tów z tamtego okresu byli 
m.in.: Adam Mickiewicz, 
Juliusz Słowacki, Józef 
Bem, książę Adam Jerzy 
Czartoryski, Ernest Mali-
nowski, Zygmunt Krasiński, 
Fryderyk Chopin. Aby 
ułatwić emigrantom pobyt 
na Obczyźnie, powstawały 
różne organizacje wspie-
rające, jak np. Związek 
Wsparcia dla Potrzebują-
cych Polaków w Lipsku.

Wyznaczamy miejsce, skąd wyruszano 
na emigrację (tabliczka z napisem Pol-
ska), oraz kilka metrów dalej „kraj do-
celowy” (tabliczka z napisem Francja). 
W tym miejscu stawiamy wiadro/duży 
kosz. Między początkiem i końcem 
umieszczamy długą rurę plastikową, 
którą trzymają uczniowie. Tworzą oni 
Związek Wsparcia dla Potrzebujących 
Polaków. Prowadzący, znajdujący się 
w miejscu oznaczonym tabliczką 
„Polska”, wrzuca piłeczki z napisami 
nazwisk znanych emigrantów. Zada-
niem grupy jest tak manewrować rurą, 
aby piłeczka wpadła z drugiej strony do 
wiaderka. 

– piłeczki z imionami 
emigrantów (Ilustra-
cja 2. )

– tabliczki z nazwami 
krajów

– długa plastikowa 
rura

ŻOŁNIERZ – by wygrać I wojnę światową 1914–1918
Przebranie – 
Prowadzący Wprowadzenie Zadanie Potrzebne rekwizyty

– maska przeciw-
gazowa

– mundur 

Prowadzący wyjaśnia, że 
uczniowie znajdują się na 
froncie I wojny światowej. 
Jest rok 1918. W wojnie 
udział biorą wojska Trójpo-
rozumienia (ententa) oraz 
Trójprzymierza. Wygrana 
wojsk entanty doprowadzi 
do tego, że Polska powróci 
na mapę Europy.

Grupa podzielona jest na dwa  
zespoły, które ustawiają się na dwóch 
polach. Między nimi znajduje się 
linia (np. zrobiona ze sznurka). Która 
z drużyn przerzuci na pole przeciwnika 
jak najwięcej papierowych kulek, 
ta otrzymuje miano armii entanty 
i wygrywa I wojnę światową. 

– duża liczba kulek 
zrobionych 
z papieru

– napisy Trójporo-
zumienie /entanta 
i Trójprzymierze
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DETEKTYW – odszukać tych, którzy przynoszą wolność
Przebranie – 
Prowadzący Wprowadzenie Zadanie Potrzebne rekwizyty

– kapelusz 
– okulary
– płaszcz

Prowadzący wyjaśnia, że 
odzyskanie przez Polskę 
niepodległości jest już 
bliskie. Pojawiły się na 
horyzoncie osoby, które 
wiedzą, jak zjednoczyć 
nasz kraj. Trzeba ich  
jak najszybciej zidentyfi-
kować. 

Uczniowie dopasowują imię i nazwisko 
takich osób, jak: Józef Piłsudski, Roman 
Dmowski, Ignacy Jan Paderewski. Otrzy-
mują kilka lornetek i muszą wypatrzyć 
kartki z imionami i nazwiskami umiesz-
czone w różnych miejscach na zewnątrz 
szkoły (lub na jej terenie). Następnie 
dopasowują je do portretów wymienio-
nych bohaterów. W im krótszym czasie 
zidentyfikują podane osoby, tym szyb-
ciej Polska zdobędzie niepodległość. 

– lornetki
– wizerunki omawia-

nych osób
– kartki z imionami 

i nazwiskami

BUDOWNICZY – granice II Rzeczpospolitej – odtworzenie z mapy 1921–1939
Przebranie – 
Prowadzący Wprowadzenie Zadanie Potrzebne rekwizyty

– kask z kamizelką 
odblaskową 

– rękawice 

Prowadzący wyjaśnia 
uczniom, że muszą po 123 
latach niewoli zbudować 
nowe państwo – II Rzecz-
pospolitą

Na bardzo dużej plandece uczniowie 
odtwarzają granice II Rzeczpospolitej 
z wszystkich drewnianych klocków typu 
Jenga, które mają do dyspozycji. Do 
tego zadania posługują się oryginalną 
mapą. Dodatkowo zaznaczają kraje 
sąsiadujące oraz ważne miasta – War-
szawa, Gdańsk (Wolne Miasto Gdańsk), 
Lwów, Wilno, Kraków, Katowice oraz 
Gliwice i Schönwald, czyli Bojków.

– plandeka
– klocki
– mapa 
– kartki z nazwami 

miast i państw

ZAŁĄCZNIKI

Załącznik nr 1 – materiały graficzne (04_Wiatrak_zalacznik_01 materialy graficzne_pdf)
Załącznik nr 2 – materiały ilustracyjne (04_Wiatrak_zalacznik_02 materialy ilustracyjne_pdf)
Załącznik nr 3 – materiały obrazkowe (04_Wiatrak_zalacznik_03 materialy obrazkowe_pdf)
Załącznik nr 4 – wiatraczek (04_Wiatrak_zalacznik_04 wiatraczek_pdf)

04 / Wiatrak historii / Krzysztof Kruszyński / Załącznik _01 - materiały graficzne
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04 / Wiatrak historii / Krzysztof Kruszyński / Załącznik _02 - materiały ilustracyjne
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MATERIAŁY 
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04 / Wiatrak historii / Krzysztof Kruszyński / Załącznik _03 - materiay obrazkowe
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04 / Wiatrak historii / Krzysztof Kruszyński /  Załącznik _04 - wiatraczek
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1920 – bitwa o wszystko

Agnieszka Pogorzelska

Rodzaj: gra dydaktyczna

Poziom: klasy VII–VIII szkoły podstawowej, klasy II i III liceum

Czas: dwie godziny lekcyjne 

CELE DLA UCZNIA: 

– utrwali wiedzę z zakresu historii XX wieku,
– przyswoi wiedzę historyczną (daty, nazwiska, wydarzenia) z zakresu wojny polsko-bolszewickiej,
– zapozna się z przebiegiem działań wojennych w czasie wojny polsko-bolszewickiej, 
– pozna realia historyczne i polityczne po zakończeniu I wojny światowej,
– potrafi wskazać na znaczenie wojny 1920 roku w walce o granice państwa polskiego,
– doceni znaczenie wojny polsko-bolszewickiej w kształtowaniu postaw patriotycznych społeczeń-

stwa polskiego. 

PRZYGOTOWANIE: 

Zestaw pytań z jedną poprawną odpowiedzią (zob. załącznik 1).
Zestaw pytań bez odpowiedzi (zob. załącznik2; wybór zestawu zależy od poziomu znajomości historii).
Dodatkowe wyjaśnienia historyczne w przypadku bardziej skomplikowanych zagadnień oraz problematyki, 

która nie jest poruszana w podstawie programowej.

MATERIAŁY: 

Teksty: 
– gotowe broszury i publikacje o bitwie warszawskiej (np. https://www.edukacja.ipn.gov.pl/edu/oben/szcze-

cin/materialy-edukacyjne/publikacje-popularnonau/114422, Broszury-popularnonaukowe-Najwieksze-bitwy-
wojny-polsko-bolszewickiej-19191921-d.html).

Multimedia:
•  film animowany „Bitwa Warszawska 1920”, Instytut Pamięci Narodowej, 2020, czas trwania: 9’32’’, 

https://www.youtube.com/watch?v=aYM_tz7adA4&t=77s
• film „Bitwa Warszawska 1920–2020”, Muzeum Historii Polski, 2020, czas trwania: 19’52’, https://www.

youtube.com/watch?v=HTlX_162Qog

Materiały ilustracyjne: 
• plakaty polskie nawołujące do wstąpienia do armii vs. plakaty pokazujące bolszewicką wizję świata, 

obraz Jerzego Kossaka „Cud nad Wisłą”.

Broszury-popularnonaukowe-Najwieksze-bitwy-wojny-polsko-bolszewickiej-19191921-d.html
Broszury-popularnonaukowe-Najwieksze-bitwy-wojny-polsko-bolszewickiej-19191921-d.html
https://www.youtube.com/watch?v=aYM_tz7adA4&t=77s
https://www.youtube.com/watch?v=HTlX_162Qog
https://www.youtube.com/watch?v=HTlX_162Qog
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 05 / 1920 – bitwa o wszystko / Agnieszka Pogorzelska

SPRZĘT: 

– tablica multimedialna
– komputer
– projektor.

PRZEBIEG:

Grę można przeprowadzić dla dwóch poziomów nauczania:
Historia podstawowa – jako lekcja uzupełniająco-powtórkowa, z wykorzystaniem krótkiego filmu o przygo-

towaniach do bitwy warszawskiej, dostępnego na YouTube (IPNtvPL czas trwania: 9’32’’, https://www.youtube.
com/watch?v=aYM_tz7adA4&t=77s) lub dłuższego, dostępnego na kanale Muzeum Historii Polski, czas trwania: 
19’52’’, https://www.youtube.com/watch?v=HTlX_162Qog ). 

Film wyprodukowany przez IPN jest animowaną wersją komiksu przygotowanego w rocznicę bitwy war-
szawskiej. W tym przypadku pytania, stworzone z myślą o graczach, mogą być pytaniami bez wskazanej odpo-
wiedzi (zob. załącznik 2).

Historia rozszerzona – uczniowie dostają nieco trudniejsze pytania z trzema odpowiedziami do wyboru 
(zob. załącznik 1). 

Etapy wydarzenia:

1. Powołanie bezstronnej komisji – 3 osoby, każda z pojedynczym głosem. 
2. Wyłonienie dwóch drużyn. Wybór drużyny odbywa się poprzez losowanie.
3. Każda z drużyn losuje pytanie i na nie odpowiada. Pytania mają określone wartości punktowe. Wy-

grywa ta drużyna, która zgromadzi najwięcej punktów. Rozgrywka odbywa się do momentu zebrania  
x punktów przez jedną z drużyn lub do wyczerpania wszystkich pytań.

4. Drużyna losuje pytanie i udziela na nie odpowiedzi. Jeśli nie zna odpowiedzi na pytanie, może odpo-
wiedzieć drużyna przeciwna. Pytanie wylosowane trafia do puli pytań z udzieloną odpowiedzią – nie 
można na nie ponownie odpowiedzieć.

5. Można wykorzystać tablicę multimedialną do wyświetlenia animacji z YouTube, ale również w celu po-
kazania wybranych obrazów i plakatów, m.in.:
a) Jerzy Kossak „Cud nad Wisłą”, https://bliskopolski.pl/pliki/jerzy-kossak-cud-nad-wisla.jpg
b) plakaty, https://pamiecpolski.archiwa.gov.pl/plakaty-z-okresu-wojny-polsko-bolszewickiej/
c) plakaty, https://1920.gov.pl/galeria-plakatow/

ZAŁĄCZNIKI:

1. przykładowy zestaw pytań (05_1920 - bitwa_zalacznik_01_pdf)
2. pytania bez odpowiedzi (05_1920 - bitwa_zalacznik_02_pdf)
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Załącznik 1: przykładowy zestaw pytań

1. Gdzie rozgrywała się bitwa warszawska:
a. W Warszawie
b. W Ossowie
c. Niedaleko Radzymina.

2. Kiedy rozpoczęła się wojna polsko-bolszewicka?
a. W 1918
b. W 1919
c. W 1920.

3. Gdzie powstała błękitna armia generała Hallera?
a. W Polsce
b. We Francji
c. W Stanach Zjednoczonych.

4. Kto dowodził wojskami po stronie polskiej w czasie decydującej bitwy?
a. Edward Rydz-Śmigły
b. Józef Piłsudski
c. Włodzimierz Sikorski.

5. Jaki tytuł nosi książka, którą Józef Piłsudski napisał, aby upamiętnić wojnę.
a. „Bitwa Warszawska”
b. „Rok 1920”
c. „Wojna światów”.

6. Edgar Vincent wicehrabia D’Abernon napisał książkę „Bitwa Warszawska. … decydująca bitwa  
w dziejach świata”. Która to bitwa wg D’Arbenona?
a. Pierwsza
b. Dwunasta
c. Osiemnasta.

7. Wojna 1920 jest często nazywana:
a. Wojna polsko-radziecka
b. Wojna polsko-bolszewicka
c. Wojna polsko-sowiecka.

8. Z kim Józef Piłsudski chciał utworzyć państwo federacyjne:
a. Z Simonem Petlurą
b. Ze Stiepanem Banderą
c. Z Antonem Denikinem.

9. Wojnę 1920 roku oficjalnie zakończono 17 marca 1921 roku podpisaniem:
a. Pokoju w Moskwie
b. Traktatu Ryskiego
c. Traktatu w Compiegne.

05 / 1920 – bitwa o wszystko / Agnieszka Pogorzelska / Załącznik _02
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Załącznik 2: 

1. Jak nazywał się ksiądz, który chciał zostać kapelanem żołnierzy w czasie bitwy warszawskiej? 

2. Co się stało z księdzem Skorupką w czasie bitwy? 

3. Jak nazywał się arcybiskup metropolita warszawski, późniejszy prymas Polski, którego 
mogliśmy zobaczyć w czasie animacji? 

4. Kto był dowódcą armii polskiej w czasie bitwy? 

5. Skąd przyszła odsiecz armii polskiej, która zadecydowała o zwycięstwie Polaków, okolice, 
nazwa rzeki? 

6. Dezerterom rosyjskim groziła kara śmierci. Kto stworzył organizację, która ją wymierzała? 

7. Jak nazywała się ta organizacja? 

8. Gdzie toczyła się bitwa, która w historii zapisała się jako bitwa warszawska 1920 roku? 
 
9. Jak się nazywał pułkownik, którego oddział w nocy zaatakował siły bolszewickie? 

10. Kto pełnił funkcję szefa Sztabu Generalnego w czasie bitwy warszawskiej? 
 
11. Dlaczego bitwę warszawską 1920 określa się mianem „Cudu nad Wisłą”? 
 
12. Jak się nazywał dowódca armii bolszewickiej, która nacierała na okolice Warszawy? 

13. Był Generalnym Inspektorem Armii Ochotniczej, dowodził także Frontem Północnym. To… 
 
14. Gdzie powstała Błękitna Armia? 

15. Armia Polska we Francji nazywana była również Armią Hallera. Jaką jeszcze nazwę nosiła 
wspomniana armia ochotnicza? 

16. Czy współcześnie ksiądz Ignacy Skorupka ma w Warszawie swój pomnik?

1. 2.

https://www.youtube.com/watch?v=aYM_tz7adA4&t=77s
https://www.youtube.com/watch?v=aYM_tz7adA4&t=77s
https://www.youtube.com/watch?v=HTlX_162Qog
https://bliskopolski.pl/pliki/jerzy-kossak-cud-nad-wisla.jpg
https://pamiecpolski.archiwa.gov.pl/plakaty-z-okresu-wojny-polsko-bolszewickiej/
https://1920.gov.pl/galeria-plakatow/
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Pomóż, kimkolwiek jesteś  
odnaleziony list z grudnia 1981 roku

Aleksandra Kupisz-Dynowska

Rodzaj: gra dydaktyczna z wykorzystaniem koncepcji escape roomu

Poziom: liceum

Czas: tydzień (wprowadzenie – 1 godzina lekcyjna, tydzień na rozwiązanie – podsumowanie wyników)

CELE DLA UCZNIA:

– pozna istotne daty z kalendarium wydarzeń z okresu stanu wojennego,
– zapozna się z wybranymi aktami prawnymi z okresu stanu wojennego,
– zapozna się z przykładami aktywności artystycznych zaangażowanych społecznie,
– zaktywizuje myślenie przyczynowo-skutkowe i logiczne myślenie, 
– pogłębi swoją wiedzę, opierając się na materiałach dostępnych online w języku angielskim  

(np. dokumenty i zapis wystąpień dostępnych na stronach Biblioteki Kongresu Amerykańskiego),
– dokona autorefleksji na temat pojęcia „wolność” w czasach stanu wojennego i obecnie,
– pozna siłę oddziaływania sztuki na przykładzie fotografii i filmu. 

PRZYGOTOWANIE: 

Prace konieczne do wykonania przed rozpoczęciem realizacji lekcji:
• Przygotowane materiały umożliwiają przeprowadzenie lekcji w formie:

– elementu wydarzenia ogólnoszkolnego: gra z elementami escape roomu,
– pracy w grupach,
– lekcji z elementami dramy.

• Osią, wokół której budowane są wszystkie wymienione powyżej aktywności, jest anonimowy list 
z roku 1982 (załącznik nr 1 do niniejszego scenariusza). 

• Zależnie od przyjętej koncepcji formy realizacji lekcji konieczne są dodatkowe prace przygotowawcze:
– W przypadku podjęcia decyzji o realizacji lekcji jako wydarzenia ogólnoszkolnego (np. dla wszyst-

kich klas trzecich liceum albo dla wszystkich uczniów), konieczne jest zaaranżowanie przestrze-
ni szkoły w sposób umożliwiający wszystkim potencjalnym uczestnikom wzięcie udziału w grze 
z elementami escape roomu. Na terenie szkoły powinny pojawić się wydruki załączonych plaka-
tów (zob. załączniki). Jedną z propozycji jest wykorzystanie drzwi wejściowych do sali jako prze-
strzeni informacyjnej lub tablic informacyjnych w miejscach ogólnodostępnych.

– W przypadku pracy zespołowej w czasie lekcji konieczne jest przygotowanie teczek A4 (tyle ile 
grup + jedna teczka dla nauczyciela) zawierających kserokopie załączników.

– W przypadku lekcji z elementami dramy można przygotować rekwizyty, takie jak stara walizka, 
teczka lub koperta, w której będą znajdowały się omawiane materiały.

– Alternatywną do powyższych propozycji jest udostępnienie listu i scanów gazet online przy po-
mocy takich rozwiązań, jak zespół na MS Teams czy dysk wirtualny.
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• Nauczyciel, przed rozpoczęciem zajęć, decyduje o ich wymiarze organizacyjnym, w tym: 
– Określa czas trwania gry (proponowany 1 tydzień w przypadku ogólnoszkolnego escape roomu,  

2 jednostki lekcyjne w przypadku zajęć w klasach).
– Wskazuje jeden sposób przekazania rozwiązania przez ucznia zależnie od przyjętej formy reali-

zacji lekcji: 
 - W przypadku wydarzenia ogólnoszkolnego – umieszczona na terenie szkoły skrytka na wrzu-

canie odpowiedzi. 
 - Pracy w grupach – kartka z odpowiedzią włożona do teczki z materiałami.
 - Lekcji z elementami dramy – odpowiedź na kartce przekazana bezpośrednio nauczycielowi. 
 - Realizacji projektu online, np. e-mail do nauczyciela. 

• Rozwiązanie ustala nauczyciel na podstawie diagramu odpowiedzi załączonego do listu (wybiera nu-
mery liter, które układają się w hasło), wykorzystując podane litery wpisane do krzyżówki. 

• Nauczyciel może rozszerzyć proponowany materiał do pracy o dowolne informacje, adekwatnie do 
bieżących potrzeb zespołu klasowego.

• Po podjęciu decyzji co do formy i ustaleń organizacyjnych konieczne jest uzupełnienie listu o wyma-
gane informacje i doprecyzowanie zasad gry (propozycja hasła – zob. załącznik „List”).

MATERIAŁY: 

• Informacje o przebiegu stanu wojennego dostępne na stronach internetowych, w tym:
– https://edukacja.ipn.gov.pl/edu/materialy-edukacyjne/teki-edukacyjn/stan-wojen-

ny-19811983
– https://muzhp.pl/pl/e/21/pacyfikacja-kopalni-wujek
– https://muzhp.pl/pl/c/709/zycie-codzienne-stanu-wojennego
– https://zpe.gov.pl/a/galeria-plakatow-z-okresu-stanu-wojennego/D17rO9MJQ
– https://zpe.gov.pl/a/powstanie-solidarnosci-i-stan-wojenny/DsBPMVt86

• Informacje w języku angielskim dostępne na stronie Biblioteki Kongresu Amerykańskiego, w tym:
– https://www.loc.gov/search?new=true&q=Poland+1982

• Informacje o aktywności mediów, w tym:
– https://culture.pl/pl/artykul/studio-eksperymentalne-polskiego-radia-w-okresie-stanu-

wojennego
– https://culture.pl/pl/artykul/czas-apokalipsy-i-swinie-z-bagaznika-prl-w-10-zdjeciach-

chrisa-niedenthala
• Informacje o aktach prawnych, w tym:

– Rozporządzenie Ministra Sprawiedliwości z dnia 30 grudnia 1981 r. w sprawie regulaminu pobytu 
osób internowanych w ośrodkach odosobnienia. (sejm.gov.pl)

– D19810189.pdf (sejm.gov.pl)
– Uchwała Rady Państwa z dnia 12 grudnia 1981 r. w sprawie wprowadzenia stanu wojennego ze 

względu na bezpieczeństwo państwa. (sejm.gov.pl)
– D19810155.pdf (sejm.gov.pl)

• W. Roszkowski, Historia Polski 1914–2015, Warszawa 2017, s. 429–442.

PRZEBIEG:

1. Nauczyciel prowadzący lekcję dokonuje krótkiego wprowadzenia w tematykę zajęć. 
2.  Przedstawia uczniom zasady gry, w tym czas trwania, miejsce, gdzie można znaleźć informacje,  

opisuje sposób opracowania i przekazania rozwiązania.
3. Następnie prezentuje i udostępnia uczniom list (załącznik do scenariusza).
4. Określa pytania, na jakie należy znaleźć odpowiedź:

https://edukacja.ipn.gov.pl/edu/materialy-edukacyjne/teki-edukacyjn/stan-wojenny-19811983
https://edukacja.ipn.gov.pl/edu/materialy-edukacyjne/teki-edukacyjn/stan-wojenny-19811983
https://muzhp.pl/pl/e/21/pacyfikacja-kopalni-wujek
https://muzhp.pl/pl/c/709/zycie-codzienne-stanu-wojennego
https://zpe.gov.pl/a/galeria-plakatow-z-okresu-stanu-wojennego/D17rO9MJQ
https://zpe.gov.pl/a/powstanie-solidarnosci-i-stan-wojenny/DsBPMVt86
https://www.loc.gov/search?new=true&q=Poland+1982
https://culture.pl/pl/artykul/studio-eksperymentalne-polskiego-radia-w-okresie-stanu-wojennego
https://culture.pl/pl/artykul/studio-eksperymentalne-polskiego-radia-w-okresie-stanu-wojennego
https://culture.pl/pl/artykul/czas-apokalipsy-i-swinie-z-bagaznika-prl-w-10-zdjeciach-chrisa-niedenthala
https://culture.pl/pl/artykul/czas-apokalipsy-i-swinie-z-bagaznika-prl-w-10-zdjeciach-chrisa-niedenthala
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19810320189
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19810320189
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19810320189/O/D19810189.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19810290155
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19810290155
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19810290155/O/D19810155.pdf
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a) wskazuje pytanie w liście,
b) podaje informację, w jaki sposób przekazać wiadomość. 

5. Nauczyciel zbiera odpowiedzi w trybie zaplanowanym przez siebie i podsumowuje wyniki.
6. W ramach zajęć może dodatkowo, kontynuując myśl z listu, porozmawiać z uczniami na temat ich 

rozumienia pojęcia „wolność”.

ZAŁĄCZNIKI:

1. list inicjujący rozpoczęcie gry (06_Kimkolwiek jestes_zalacznik_01_pdf)
2. materiał przykładowy  (06_Kimkolwiek jestes_zalacznik_02_pdf)     
3. materiał przykładowy (06_Kimkolwiek jestes_zalacznik_03_pdf)

06 / Pomóż, kimkolwiek jesteś / Aleksandra Dynowska / Załącznik _01
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Załącznik nr 1: 

Warszawa, 4 stycznia 1982 roku
Jestem sam. 
Wszyscy, którym ufałem, zniknęli z mojego życia. 
Niestety, moje mieszkanie jest pod obserwacją. Nie mogę po prostu przekazać wiadomości. Muszę pisać 

szyfrem i liczyć na to, że ktoś, kto znajdzie mój list, będzie potrafił odszyfrować i przekazać tę wiadomość dalej.
A byłem tak blisko…
Znalazłem informację, o którą chodziło mojemu kontaktowi z ambasady. Ale dla mnie już za późno. Nie 

mogę tej informacji przekazać dalej tym, którzy prosili mnie o pomoc. 
Jeżeli czytasz ten list, to znaczy, że podzieliłem los wielu moich kolegów i koleżanek.
Choć dziwnie mi o tym pisać, znaczy to też, że mi się nie udało. Kiedy to piszę, widzę śnieg, opancerzone 

samochody na ulicach, żołnierzy grzejących się wokół koksowników. To moja rzeczywistość, moje tu i teraz… 
A jaka jest twoja? Mam nadzieję, że inna niż moja, przepełniona nadzieją, że może być lepiej, bezpieczniej… 
Wolność, chciałabym jej kiedyś zasmakować. Nie oglądać się za siebie, tylko… No właśnie, tylko co?
Mnie pozostaje jedynie wiara, że warto Ci zaufać, że jesteś przyjacielem i chcesz pomóc, że będziesz myśleć 

podobnie jak ja i odczytasz moją wiadomość.
Pamiętaj, moja rzeczywistość to puste półki w sklepach, kartki na mięso, ryż, masło, cukier… Tak wiele osób 

zostało internowanych. 
Lęk przed interwencją zbrojną krajów Układu Warszawskiego, niewygody dnia codziennego, czasami nie 

mamy prądu, nie wiele możemy się dowiedzieć.
Dobre chociaż to, że dzieci dzisiaj wróciły do szkoły, od 13 XII nie było lekcji w szkołach. 
Ale wracając do naszych spraw. Przynajmniej raz w życiu zrobię pożytek z wciskanych nam nieustannie tek-

stów ustaw. Ale to nie wszystko. Jeśli jesteś od nas, to musisz wiedzieć o tym, co się wydarzyło w różnych zakła-
dach pracy od 14 do 28 grudnia. Wiesz co to pacyfikacja? 

Mogę tylko ufać, że Ci się uda. 
Widzę z okna kino przy Puławskiej w Warszawie. Zacznij od nazwy tego kina. Następnie odnajdź artykuł z tą 

nazwą, a potem szukaj odpowiedzi na pytania w krzyżówce.
Pola nr .................................. to hasło. Skrzynka kontaktowa .................................. .
A ważne są pola nr .................................. .

Odnaleziony list z grudnia 1981 roku
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Apocalypse Now 
Czas Apokalipsy – ten nietuzinkowy film zmusza do refleksji. Już samo 
nazwisko reżysera zapowiada ucztę dla każdego kinomana. Reżyser  
odważnie przenosi nas w najmroczniejsze  rejony wojny  w Wietnamie.
Reżyser młodego pokolenia Francis Ford Coppola, po ekranizacji  
„Ojca Chrzestnego”, sięga po kolejną inspirację. Tym razem jest to  
opowiadanie „Jądro ciemności” Josepha Conrada. 
Wobec „Czasu Apokalipsy” nie można przejść obojętnie.

Zapraszamy do obejrzenia seansu!

Film dla osób powyżej 18 lat

B I U L E T Y N

N I E D Z I E L A ,  1 3  G R U D N I A  1 9 8 1  |  V O L .  5

K I N A  M O S K W A

  | Amerykańscy żołnierze w Wietnamie Południowym, 15 października 1965 / Imperial War Museums
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1 |

Styczeń, 1982  Na podstawie Dziennika Ustaw nr 32 poz. 189 

 

REGULAMIN POBYTU   
W OŚRODKU ODOSOBNIENIA 

§ 8

1. Internowani oraz ich odzież, bielizna, obuwie podlegają przeszuka-
niu. Przeszukaniu podlegają również pomieszczenia, w których interno-
wani przebywają stale lub czasowo.

2. Przeszukanie może być przeprowadzone w każdym czasie. W razie 
konieczności dopuszczalne jest uszkodzenie przeszukiwanych przedmio-
tów w niezbędnym zakresie.

3. (…)
4. Znalezione w czasie przesłuchania notatki i zapiski podlegają za-

trzymaniu, jeżeli ich treść zawiera znamiona przestępstw lub wykroczenia 
albo zawierają one wyrazy albo zwroty wulgarne, obelżywe.

  
§ 33.2 Kary Dyscyplinarne 

1. Nagana na osobności lub w obecności innych internowanych. 
2. Pozbawienie wszystkich lub niektórych zezwoleń, o których mowa  

w § 6 ust. 2, § II ust. 2 § 12 ust. 2 i w § 19. 
3.  Ograniczenie prawa korespondencji prywatnej przez okres do 1 mie-

siąca. 
4.  Pozbawienie prawa otrzymywania paczek żywnościowych przez okres 

1 miesiąca. 
5.  Pozbawienie lub ograniczenie prawa zakupu artykułów żywnościo-

wych i wyrobów tytoniowych przez okres do 1 miesiąca. 
6.  Umieszczenie w odrębnym pomieszczeniu przez okres 7 dni.

1. 2. 3.
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JP2 – nadal łączy

Łukasz Ofiara

Rodzaj: wydarzenie edukacyjne

Poziom: klasy VIII szkoły podstawowej i liceum

Czas: 1–5 dni

CELE DLA UCZNIA: 

– poznaje teksty Jana Pawła II związane z rocznicą papieską,
– dowie się, jakie znaczenie mają poszczególne aspekty nauczania Jana Pawła II dla współczesnego 

społeczeństwa,
– zintegruje się z kolegami ze szkoły, pozna nowe osoby.

PRZYGOTOWANIE: 

1. Przygotowanie kart aktywności – zob. materiały – wzory kart. Karty można przygotować w dowolnym 
formacie (karta bankomatowa/A4 lub inne). Dla wzmocnienia ich trwałości należy je wydrukować na 
sztywnym papierze lub podkleić tekturą. Do produkcji kart można zaprosić jedną z klas, która włączy 
się w organizację wydarzenia.

2. Rozdanie kart aktywności w klasach – zob. Przebieg.

MATERIAŁY: 

– karty z fragmentami zdań Jana Pawła II
– kazania, przemówienia, homilie – jako źródła zdań do gry (wszystkie przemówienia Jana Pawła II pod-

czas pielgrzymek do Ojczyzny i inne dokumenty znajdziesz na www.jp2online.pl).

PRZEBIEG: 

Nauczyciel przygotowuje karty z fragmentami zdań z wypowiedzi Jana Pawła II, np.:

Jest to jednakże Wspólnota szczególna najbliżej chyba

związana z rodziną najważniejsza dla dziejów duchowych 
człowieka

(fragment pochodzi z kazania z 2 czerwca 1979 r. wygłoszonego na placu Zwycięstwa w Warszawie)

Kart i zdań może być dowolna liczba, jednak dla efektywności wydarzenia i zabawy proponuje się wykonanie 
dużej ilości kart i rozdanie ich jak największej liczbie uczniów. Można w ten sposób opracować całe jedno kazanie  

http://www.jp2online.pl
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lub jego fragmenty, np. z 2 czerwca 1979 roku bądź inne. Przygotowując w ten sposób fragmenty tekstów z po-
szczególnych przemówień wybranej pielgrzymki do Polski lub odnoszące się do określonego zagadnienia, np. 
Powstania Warszawskiego, wolności, solidarności etc., warto zwrócić uwagę, aby stanowiły one pewną meryto-
ryczną całość.

Karty można rozdać w klasach w dniu uroczystości poświęconej Janowi Pawłowi II. Może to być zarówno 
Dzień Papieski, rocznica wyboru Jana Pawła II na papieża, czy też rocznica jednej z pielgrzymek (np. rocznica 
pobytu papieża w moim mieście/mojej diecezji). Karty można rozdać w dowolnej liczbie klas, najlepiej losowo.  
Im większa liczba klas, tym większa interakcja między uczniami i zabawa z poszukiwaniami pasujących wyrazów. 
Na rewersie karty uczniowie mogą wpisywać swoje imiona i nazwiska oraz klasę.

Zadaniem uczniów jest znaleźć innych uczniów z wyrazami/słowami, które tworzą całe zdanie z danego 
wydarzenia. 

Układanie zdań może odbyć się na kilka sposobów. 

Przykład 1

Na hallu zainstalowana jest tablica magnetyczna lub korkowa, gdzie uczniowie mogą umieszczać ułożone 
już zdania. 

Przykład 2

Nauczyciel prowadzący zabawę organizuje miniceremonię (np. po lekcjach), podczas której zgłaszają się 
grupy, które ułożyły poprawne zdanie. Uczniów, którym udało się tego dokonać, można nagrodzić miniupomin-
kami (lub plusami za aktywność). Wersja ta posiada zaletę motywacyjną. Ten sposób gry oraz rodzaj rywalizacji 
spowoduje, że zwiększy się mobilizacja uczniów do poszukiwania innych osób z kartami, a także do zachowania 
swoich kart (część kart może zostać przez uczniów zniszczona – należy wziąć pod uwagę również taką sytuację). 
Sukcesem będzie zgromadzenie jak największej liczby poprawnych zdań. W zależności od dynamiki i zaangażo-
wania uczniów – nagrodzić można również grupy, którym udało się skompletować większość zdania.

Nauczyciel odkrywa wtedy całą homilię lub jej fragment – który był przedmiotem zabawy.
Wydarzenie to można zakończyć również krótką prezentacją o nauczaniu Jana Pawła II, związaną z danym 

kazaniem lub przemówieniem.
Zabawa ta może być corocznym wydarzeniem – grą papieską, która powoduje, że uczniowie nie tylko zapo-

znają się z treścią papieskiego nauczania, ale również poznają się między sobą. Poszukiwania uczniów odbywają 
się bowiem na dwóch płaszczyznach:

– uczniowie starają się podczas zabawy poznać, do jakiego zdania może przynależeć fragment z posia-
danej karty (wskazane jest nawet korzystanie ze źródeł w celu poszukiwania właściwego fragmentu 
wypowiedzi). W ten sposób zapoznają się z treścią nauczania papieskiego,

– uczniowie poszukując kart, poznają się między sobą. Przemieszczają się po całej szkole, poszukując 
osób z pożądanymi fragmentami. W ten sposób spotykają się również uczniowie, którzy dotychczas 
nie mieli ze sobą kontaktu lub sposobności do interakcji. Gra pełni funkcję integracyjną.

ZAŁĄCZNIKI:

1. wzór karty do gry – karty można podkleić na tekturze (07_JP2 laczy_zalacznik_01_pdf)
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Debata o Unii Europejskiej 

Anna Potasińska

Rodzaj: Projekt edukacyjny poświęcony szeroko rozumianej tematyce Unii Europejskiej. Realizacja projektu 
edukacyjnego obejmuje przygotowanie przez uczniów prezentacji, quiz wiedzy, akcję plakatową oraz 
debatę oksfordzką poświęconą Unii Europejskiej. 

Poziomv: klasa II liceum

Czas: Realizacja wydarzenia została zaplanowana na 4–5 godzin lekcyjnych w formie spotkań cotygodnio-
wych na lekcji lub dwóch spotkań – spotkania trzygodzinnego i kolejnego jednogodzinnego w od-
stępie tygodnia. Wydarzenie może zostać zrealizowane w ramach podstawy programowej wiedzy 
o społeczeństwie w klasie II liceum ogólnokształcącego lub na lekcji historii i teraźniejszości. Reko-
mendowanym terminem do przeprowadzenia tego projektu jest maj, kiedy można przy tej okazji od-
nieść się do ważnych dat związanych z istnieniem Unii Europejskiej: 1 maja 2004 – przystąpienie Polski 
do Unii Europejskiej oraz 9 maja – Dzień Europy. 

CELE DLA UCZNIA: 

– zna podstawowe obszary i zasady działania Unii Europejskiej oraz najważniejsze instytucje Unii  
Europejskiej, 

– rozpoznaje osoby piastujące najważniejsze urzędy w Unii Europejskiej, 
– umie opisać przebieg i warunki procesu integracji Polski z Unią Europejską,
– wie, jakie są prawa obywatela Unii Europejskiej,
– rozumie kwestię korzyści i kosztów członkostwa Rzeczypospolitej Polskiej w Unii Europejskiej,
– poznaje różne opinie odnośnie do członkostwa w Unii Europejskiej występujące w polskim społe-

czeństwie i kształtuje własne zdanie oraz postawę w tej kwestii.

PRZYGOTOWANIE: 

Realizacja wydarzenia wymaga przekazania przez nauczyciela materiałów dotyczących Unii Europejskiej, na pod-
stawie których uczniowie przygotują prezentacje. Nauczyciel przydziela tematy i wyznacza czas (minimum dwa 
tygodnie) na odpowiednie zgłębienie wskazanych materiałów. Uczniowie zapoznają się z zasadami prowadzenia 
debaty oksfordzkiej.

MATERIAŁY:

– komputer
– projektor
– program graficzny
– wydruki.
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Teksty:
•	 Komisja	Europejska,	Dyrekcja	Generalna	ds.	Komunikacji	Społecznej,	Krótki przewodnik po UE, Urząd 

Publikacji Unii Europejskiej, 2021, https://op.europa.eu/webpub/com/short-guide-eu/pl/
•	 Strona	Unii	Europejskiej:	https://european-union.europa.eu/index_pl
•	 Informacje	 o	 Unii	 Europejskiej	 i	 polskim	 członkostwie	 na	 Zintegrowanej	 Platformie	 edukacyjnej:	

„Wstąpienie Polski do UE”, https://zpe.gov.pl/a/polska-i-polacy-w-unii-europejskiej/DffOdDx6r
•	 15	 lat	 członkostwa	 Polski	 w	 Unii	 Europejskiej,	 CBOS	 2019,	 https://www.cbos.pl/SPISKOM.PO-

L/2019/K_059_19.PDF
•	 Polska	w	Unii	Europejskiej,	CBOS	2021,	https://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2021/K_139_21.PDF 
•	 Dodatkowe	przydatne	strony	z	informacjami	o	członkostwie	w	Unii	Europejskiej:

https://www.gov.pl/web/ue/polska-w-ue
https://www.gov.pl/web/maroko/1-maja--16-rocznica-przystapienia-polski-do-ue

•	 Podręcznik	do	debat	oksfordzkich,	https://debataoksfordzka.pl/3-1-podrecznik/

Multimedia:
Przemieszczanie się w Europie – Który kraj wypłaci mi emeryturę? (czas trwania: 3’22”), https://ec.europa.

eu/social/main.jsp?catId=860&langId=pl&furtherVideos=yes 

PRZEBIEG:

Przebieg realizacji projektu można podzielić na trzy dopełniające się części. Pierwsza stanowi wprowadzenie 
w tematykę, jej celem jest dostarczenie wiedzy dotyczącej Unii Europejskiej. Drugi etap polega na sprawdzeniu 
i ugruntowaniu zdobytej wiedzy. Trzeci etap poświęcony jest refleksji krytycznej dotyczącej tematu oraz dys-
kusji. 

Pierwszy etap projektu realizowany jest w ramach metody odwróconej klasy. W metodzie tej uczniowie na 
podstawie podanych materiałów przygotowują określone przez nauczyciela tematy, przedstawiając je na lekcji 
w formie krótkich prezentacji. W tej pierwszej części realizacji projektu uczniowie dzieleni są na grupy w celu 
przygotowania jednego tematu dotyczącego Unii Europejskiej, ze szczególnym uwzględnieniem polskiego 
członkostwa. W zależności od liczby uczniów w klasie mogą to być grupy trzy-, pięcioosobowe. Czas przezna-
czony na prezentację nie powinien przekraczać 5–6 minut. Należy uczniom zwrócić uwagę na realizację pre-
zentacji w obrębie wyłącznie przydzielonych elementów tematycznych. Opracowane przez uczniów tematy 
powinny zostać przedstawione na dwóch godzinach lekcyjnych. W tej części realizacji projektu uczniowie będą 
mieli również możliwość obejrzenia filmu o świadczeniach społecznych w UE (czas trwania projekcji: 3’22’’). 

Propozycje sześciu tematów (materiały do ich opracowania zostały zamieszczone powyżej): 
1. Kryteria członkostwa w Unii Europejskiej. Polska droga do Unii Europejskiej. Kwestia i wytłumaczenie 

znaczenia „okresów przejściowych”.
2. Informacje ogólne o Unii Europejskiej: specyfika integracji, państwa członkowskie, najważniejsze daty, 

symbole UE.
3. Struktury organizacyjne Unii Europejskiej, osoby zajmujące obecnie ważne stanowiska w strukturach 

unijnych.
4. Prawa obywatela UE. Co daje nam członkostwo w Unii Europejskiej?
5. Kwestie problemowe integracji i członkostwa w Unii Europejskiej.
6. Badania CBOS – opinie o członkostwie w Unii Europejskiej.

Drugi etap projektu odbywa się na kolejnej, trzeciej godzinie lekcyjnej, gdzie zdobyta przez uczniów wiedza 
jest sprawdzana, weryfikowana i pogłębiana. Na tym etapie nauczyciel również wyjaśnia wątpliwości, zagadnienia, 
jakie mogły pojawić się w trakcie samodzielnego przygotowywania tematów przez uczniów. W tej części projek-
tu nauczyciel ma do dyspozycji quiz wiedzy o Unii Europejskiej (załącznik nr 1). Pytania zawarte w quizie doty-
czą kwestii z punktów 1–6 przedstawianych prezentacji. Quiz może być realizowany przez uczniów w grupach  

https://op.europa.eu/webpub/com/short-guide-eu/pl/
https://european-union.europa.eu/index_pl
https://zpe.gov.pl/a/polska-i-polacy-w-unii-europejskiej/DffOdDx6r
https://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2019/K_059_19.PDF
https://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2019/K_059_19.PDF
https://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2021/K_139_21.PDF
https://www.gov.pl/web/ue/polska-w-ue
https://www.gov.pl/web/maroko/1-maja--16-rocznica-przystapienia-polski-do-ue
https://debataoksfordzka.pl/3-1-podrecznik/
https://ec.europa.eu/social/main.jsp?catId=860&langId=pl&furtherVideos=yes
https://ec.europa.eu/social/main.jsp?catId=860&langId=pl&furtherVideos=yes
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ćwiczeniowych na lekcji (opcjonalnie na czas lub na zdobycie punktów). Przygotowane w wersji papierowej py-
tania quizu mogą również zostać przeformułowane przez nauczyciela w quiz w formularzu Forms lub innym na-
rzędziu multimedialnym.

Trzeci etap projektu polega na przeprowadzeniu debaty oksfordzkiej na temat: „Członkostwo w Unii Euro-
pejskiej przynosi Polsce więcej korzyści niż strat”. Przygotowanie do tej części projektu zakłada zapoznanie się 
uczniów z zasadami prowadzenia debat oksfordzkich. Na tym etapie projektu uczniowie realizują akcję plaka-
tową dotyczącą tematów z pierwszego etapu (1–6). Plakaty rozmiarów A2, przygotowane w programie graficz-
nym, np. Canva, wykonane z dbałością o szatę graficzną, będą formą przedstawienia ważnych kwestii i informacji 
związanych z UE. Będą stanowić również formę zachęty, promocji i zainteresowania pozostałych uczniów pla-
nowanym szkolnym wydarzeniem – debatą. Wskazane jest, aby plakaty zawierały pytania problemowe, pokazy-
wały dychotomię opinii społecznych: informacje prezentowane przez przeciwników, jak i zwolenników UE. W ten 
sposób będą zachęcały do krytycznej analizy lub do opowiedzenia się po którejś ze stron oraz do formułowania 
własnych opinii. 

Odnośnie do przygotowania uczniów do debaty ważne jest zaplanowanie niezbędnych działań. W przypad-
ku pracy z grupą, która nie miała do tej pory doświadczenia w prowadzeniu debat oksfordzkich, konieczne jest 
przedstawienie zasad debaty i godzinne szkolenie. Natomiast jeśli uczniowie znają zasady debaty oksfordzkiej, 
można przejść do wyłonienia dwóch grup dyskusyjnych oraz sędziów. W tej części zajęć wszyscy uczniowie pra-
cują nad argumentacją, jaka może pojawić się w dyskusji. Wyłonione grupy mają za zadanie przygotowanie się 
do debaty. Wydarzenie to organizowane jest w szkole, wskazane klasy biorą udział jako publiczność. Ten etap 
realizacji ma służyć krytycznemu spojrzeniu na aspekt członkostwa oraz zrozumienie różnych postaw wystę-
pujących w społeczeństwie.

ZAŁĄCZNIK: 

1. Zadanie do zrealizowania w drugiej części projektu. Zadanie zawiera nazwiska osób pełniących funk-
cje w UE (na dzień 1 września 2022 roku). W przypadku zmian personalnych po tej dacie, nauczyciel 
wprowadza aktualizuje informacje  w teście. (08_Debata o Unii_zalacznik_01_pdf)

08 / Debata o Unii Europejskiej / Anna Potasińska / Załącznik _01
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Zadanie nr 1

Elementy do uzupełnienia zdań: 
Erasmus, w dowolnym państwie UE, 2002 roku, 19 państwach, zniesione zostały, Słowenia, Węgry, 1 maja 

2004 roku, mają prawo do ochrony dyplomatycznej, 77,45%, około 90%, 12, Roberta Metsola, Nie ma związku, 
gwarantujących demokrację, praworządność, gospodarki rynkowej, 1998, 52 posłów, Przewodniczący Rady Eu-
ropejskiej, Charles Michel, Ursula von der Leyen, 705 deputowanych

1. Rzeczypospolita Polska stała się członkiem Unii Europejskiej .................................. .

2. Polska została włączona do UE wraz z krajami: Cypr, Czechy, Estonia, Litwa, Łotwa, Malta, Słowacja, 
 .................................. 

3. Negocjacje akcesyjne rozpoczęły się w .................................. roku. 

4. Referendum akcesyjne w Polsce odbyło się 7 i 8 czerwca 2003 roku. Zadano w nim pytanie: „Czy wy-
raża Pani/Pan zgodę na przystąpienie Rzeczypospolitej Polskiej do Unii Europejskiej?”. Odpowiedź 
„tak” wybrało .................................. badanych.

5. W obrębie UE w 2017 roku .................................. opłaty roamingowe.

6. W .................................. po raz pierwszy do użytku wchodzą banknoty i monety euro, których obecnie 
używa się w .................................. 

7. Na emeryturze możesz zamieszkać .................................. i tam otrzymywać emeryturę.

8. Dzięki programowi .................................. możesz studiować i uczyć się w innych państwach UE.

9. Na terenie państwa, w którym Polska nie ma swojego przedstawicielstwa, obywatele polscy  
...................................................................................................... innego państwa, członka Unii Europejskiej. 

10. Flaga Unii Europejskiej liczy .................................. gwiazd na niebieskim tle. Liczba gwiazd jest symbolem 
doskonałości i jedności, i .................................. z liczbą państw członkowskich.

11. Wśród kryteriów członkostwa w Unii Europejskiej, które musiały spełnić Polska i inne kandydujące 
państwa, istnieją takie warunki, jak stworzenie instytucji .................................. oraz posiadanie sprawnie 
działającej .................................. .

12. W Parlamencie Europejskim zasiada .................................., jest wśród nich .................................. z Polski.

13. Według badań CBOS .................................. badanych Polaków ocenia przynależność do UE pozytywnie.

14. Obecnym Przewodniczący Komisji Europejskiej .................................. 

15. Obecnym Przewodniczącym Parlamentu Europejskiego jest .................................. 

16. Obecnym Przewodniczącym Rady Europejskiej  .................................. 
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Jan Józef Lipski urodził się 25 maja 1926 roku w Warszawie jako syn Romana 
Lipskiego, z wykształcenia inżyniera mechanika, dyrektora szkoły zawodowej, 


i Anieli z domu Kobla. Rozpoczętą przed wybuchem wojny naukę szkolną kon-
tynuował w okresie okupacji na tajnych kompletach w Gimnazjum i Liceum im. 
Stanisława Staszica, jednocześnie angażując się w działalność konspiracyjną w 
Szarych Szeregach i biorąc udział w akcjach tzw. małego sabotażu „Wawer”. Od 
1943 roku był żołnierzem Armii Krajowej w batalionie, a potem pułku „Baszta”, 
z którym walczył w Powstaniu Warszawskim na Mokotowie. Ciężko ranny, ka-
nałami przedostał się do Śródmieścia. Za swój udział w Powstaniu został odzna-
czony Krzyżem Walecznych.


Po zakończeniu wojny w 1946 roku zdał maturę w Liceum im. Juliusza 
Słowackiego i rozpoczął studia polonistyczne na Uniwersytecie Warszawskim. 
Brał udział w studenckim życiu intelektualnym jako członek Koła Polonistów 


Jan Józef Lipski (1926 - 1991)
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oraz jako uczestnik nieformalnych kółek samokształceniowych i klubów dys-
kusyjnych. Był jednym z założycieli przyznającej się do inspiracji fi lozofi ą neo-
pozytywistyczną grupy, nazywającej się żartobliwie Klubem Neopickwickistów, 
a także aktywnym dyskutantem na spotkaniach młodych socjologów skupionych 
wokół Czesława Czapówa. Podczas studiów zarobkował jako bibliotekarz w szko-
le, współpracował też jako redaktor ze Spółdzielnią Wydawniczą „Czytelnik” 
i z kierowanym przez Marię Renatę Mayenową zespołem w Instytucie Badań 
Literackich Polskiej Akademii Nauk przygotowującym Słownik terminów literac-
kich (ostatecznie niewydany). W 1951 roku ożenił się z Marią Stabrowską, z którą 
miał dwoje dzieci: Jana Tomasza (ur. 1953) i Agnieszkę (ur. 1955).


Po ukończeniu studiów w roku 1952 pracował w Państwowym Instytucie 
Wydawniczym jako redaktor, od 1955 kierując Redakcją Klasyków Literatury 
Polskiej Okresu po 1863 Roku. Usunięto go z pracy w 1960 roku, po wygłosze-
niu na zebraniu grupy literackiej „Przedmieście” referatu o ideologii przedwojen-
nego skrajnie prawicowego ugrupowania ONR- Falanga. Przywódca tego ugru-
powania, Bolesław Piasecki, był po wojnie przewodniczącym Stowarzyszenia 
PAX, współpracującego z władzami PRL. Prawdopodobnie to jego interwencja 
spowodowała wyrzucenie Lipskiego z Państwowego Instytutu Wydawniczego 
i zerwanie przez wydawcę umowy na książkę, której fragmentem był wygłoszony 
tekst (praca ta, częściowo napisana na nowo, a częściowo odtworzona, ukazała się 
już po śmierci autora, w 1994 roku w Londynie, pt. Katolickie Państwo Narodu 
Polskiego).  Po odejściu z PIW- u, przepracowawszy jakiś czas jako redaktor działu 
kulturalnego w gazecie „Gromada - Rolnik Polski”, został 1 czerwca 1961 roku 
zatrudniony w Instytucie Badań Literackich PAN. Pracował tam do 16 marca 
1981 roku, kiedy to zwolniono go, wykorzystując art. 66 par. 1 Kodeksu pracy, 
pozwalający rozwiązać kontrakt z pracownikiem pozostającym w areszcie dłu-
żej niż 3 miesiące (Lipski został aresztowany 15 grudnia 1980 roku i oskarżony 
o kierowanie strajkiem w Zakładach Mechanicznych „Ursus” po wprowadzeniu 
stanu wojennego).


Rozwijana jeszcze podczas studiów aktywność kulturalna i społeczna oraz 
nawiązane wówczas przyjaźnie i znajomości sprawiły, że Jan Józef Lipski zna-
lazł się w gronie pierwszych członków warszawskiego Klubu Krzywego Koła, 
będącego w tym czasie jedną z nielicznych enklaw zapewniających swobodę 
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dyskusji (względną, bo działalność KKK była od początku kontrolowana przez 
tajną policję). W sekcji badań społecznych Klubu Lipski działał szczególnie in-
tensywnie w gorącym okresie października 1956 roku, biorąc udział w debatach 
politycznych i wygłaszając referat o konieczności zmian ordynacji wyborczej. W 
tym czasie związał się również z czołowym organem prasowym młodych zwo-
lenników polityczno-społecznych reform, tygodnikiem „Po prostu”, wchodząc w 
skład redakcji, a następnie przez pół roku kierując działem kulturalnym pisma. 
W Klubie Krzywego Koła w styczniu 1957 roku wybrano go na prezesa zarządu. 
Po zakończeniu kadencji w 1958 roku pozostawał w kręgu osób wpływających 
w sposób istotny na kierunek działań Klubu - aż do jego zamknięcia, decyzją 
władz, w lutym 1962 roku. 


Od lutego 1961 roku Jan Józef Lipski był członkiem wolnomularskiej Loży 
„Kopernik”, obudzonej wówczas po niemal ćwierćwiekowej przerwie przez kil-
ku przedwojennych masonów i w ciągu następnych lat pracującej w całkowi-
tej konspiracji. W latach 1962 - 1981 i 1986 - 1988 pełnił zaszczytną funkcję 
Czcigodnego Mistrza, kierując pracami Loży.


Od lat 60. Lipski inicjował, współorganizował i włączał się we wszystkie 
ważniejsze akcje demokratycznej opozycji, zwłaszcza w środowisku intelektuali-
stów. W 1964 roku był współinicjatorem słynnego Listu 34 pisarzy i uczonych 
w obronie wolności słowa; w 1968 roku - współorganizatorem Nadzwyczajnego 
Walnego Zebrania Oddziału Warszawskiego Związku Literatów Polskich, 
na którym uchwalono rezolucję protestująca przeciwko zdjęciu z afi sza 
Mickiewiczowskich Dziadów w reżyserii Kazimierza Dejmka; w 1975 roku - 
jednym z inicjatorów protestu (znanego jako List 59) przeciwko projektowanym 
zmianom w Konstytucji. Odgrywał jedną z głównych ról w działaniach utwo-
rzonego we wrześniu 1976 roku Komitetu Obrony Robotników, a następnie, 
po jego przekształceniu w lipcu 1977 roku, Komitetu Samoobrony Społecznej 
KOR  - jako członek- założyciel KOR- u, skarbnik, współautor oświadczeń, apeli 
i komunikatów Komitetu, jego przedstawiciel w kontaktach z różnymi środo-
wiskami w kraju i za granicą. Był także jednym z założycieli (w styczniu 1978 
roku), działaczem i wykładowcą Towarzystwa Kursów Naukowych. Po sierpniu 
1980 roku zaangażował się w działania NSZZ „Solidarność”, m.in. jako ekspert 
w negocjacjach nad ustawą o cenzurze i w pracach nad programem Związku w 
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dziedzinie kultury i nauki. W czerwcu 1981 roku wybrano go do zarządu NSZZ 
„Solidarność” Regionu Mazowsze. Był delegatem na I Krajowy Zjazd Zwiazku 
w Gdańsku-Oliwie. Po ogłoszeniu stanu wojennego dostał się do strajkujących 
Zakładów Mechanicznych „Ursus”, gdzie po stłumieniu strajku został areszto-
wany. W związku z zagrażającą życiu chorobą serca jego sprawę wyłączono z 
procesu przywódców strajku; w czerwcu 1982 roku władze zezwoliły na wyjazd 
Lipskiego na badania i leczenie do Londynu, skąd wrócił we wrześniu tegoż roku 
na wieść o przygotowywanym procesie działaczy KOR-u. Aresztowany, umiesz-
czony w szpitalu więziennym, a potem pod nadzorem w klinice kardiologicznej, 
został ostatecznie zwolniony w grudniu 1982 roku.   


Przez cały ten czas był aktywny jako historyk literatury, edytor, bibliograf 
i krytyk literacki, a także autor esejów historycznych i publicysta. W 1967 roku 
ukazała się drukiem jego praca doktorska Twórczość Jana Kasprowicza. W la-
tach 1878- 1891, a w roku 1975 jej tom drugi - Twórczość Jana Kasprowicza. W 
latach 1891- 1906, będący rozprawa habilitacyjną (ze względów politycznych 
habilitację zatwierdzono dopiero w 1981 roku). Liczne szkice, artykuły i re-
cenzje Lipski publikował (w okresach, gdy nie był objęty całkowitym zakazem 
druku) w książkach zbiorowych i czasopismach, takich jak „Współczesność”, 
„Życie Literackie”, „Twórczość”, „Dialog”, „Pamiętnik Literacki” .Wybory tych 
tekstów można znaleźć w Szkicach o poezji, opublikowanych przez Instytut 
Literacki w Paryżu w 1987 roku, oraz w przygotowanym przez autora, a wyda-
nym już po jego śmierci tomie Tunika Nessosa (Wydawnictwo PEN, Warszawa 
1992). Publikował też w ukazujących się poza cenzurą periodykach i niezależ-
nych ofi cynach. W ten właśnie sposób doszło do wydania eseju Dwie ojczyzny, 
dwa patriotyzmy w 1981 roku w ofi cynie NOWA, następnie wielokrotnie prze-
drukowywanego - osobno lub w zbiorkach szkiców - przez inne niezależne wy-
dawnictwa. Także największe dzieło historyczne Lipskiego, monografi a KOR. 
Komitet Obrony Robotników. Komitet Samoobrony Społecznej, napisana podczas 
pobytu na leczeniu w Londynie i opublikowana w 1983 roku przez emigracyjne 
wydawnictwo „Aneks”, miała kilka edycji krajowych w drugim obiegu (jej II 
poprawione wydanie ukazało się w 2006 roku nakładem Instytutu Pamięci 
Narodowej).
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Współpracując po 1982 roku z podziemnymi strukturami „Solidarności”, 
Jan Józef Lipski kontynuował jednocześnie rozpoczęte jeszcze w latach 70. dzia-
łania, mające na celu reaktywowanie Polskiej Partii Socjalistycznej, do czego 
doprowadził w listopadzie 1987 roku. Został wybrany przewodniczącym Rady 
Naczelnej partii, w której niestety wkrótce doszło do rozłamu; był też jednym 
z inicjatorów i współorganizatorem Kongresu Zjednoczeniowego PPS w kra-
ju i na emigracji w 1990 roku. Ze względu na swoje zaangażowanie w PPS-ie 
nie chciał uczestniczyć w obradach Okrągłego Stołu, jednak w czerwcu 1989 r. 
z  listy Komitetu Obywatelskiego przy Lechu Wałęsie kandydował na senatora 
w okręgu radomskim, zdobywając mandat w drugiej turze wyborów. W swojej 
publicystyce z tego okresu bronił pojmowanych w duchu socjalizmu i chrześci-
jańskiej moralności ideałów sprawiedliwości społecznej, krytykując bezrefl eksyj-
ny entuzjazm dla zasad liberalizmu w gospodarce oraz dogmatyczny stosunek do 
prywatyzacji i praw rynku.


Jan Józef Lipski zmarł 10 września 1991 roku w Krakowie. Został pochowa-
ny na Cmentarzu Powązkowskim w Warszawie.


Jan Józef Lipski (1926 - 1991)
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Antoni Słonimski


Dwie ojczyzny


W twojej ojczyźnie karki się zgina
Przed każdą władzą,
Dla zwyciężonych - wzgarda i ślina,
Gdy ich na kaźń prowadzą.


W twojej ojczyźnie gdyś hołdy składał - 
Przed obce trony.
W ojczyźnie mojej, jeśli ktoś padał,
To krwią zbroczony.


W ojczyźnie twojej do obcych w wierze
Bóg się nie zniża.
Moja ojczyzna świat cały bierze
W ramiona krzyża.


W twojej ojczyźnie sławnych portrety,
Tom w etażerce.
W mojej ojczyźnie słowa poety
Oprawne w serce.


Chociaż ci sprzyja ten wieczór mglisty
I noc bezgwiezdna,
Jakże mnie wygnasz z ziemi ojczystej,
Jeśli jej nie znasz?
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Ojczyzna istnieje tylko wtedy, gdy istnieje też obczyzna; nie ma „swo-
ich”, gdy nie ma „obcych”. Od stosunku do „obcych” bardziej niż 


od stosunku do „swoich” zależy kształt patriotyzmu. Jest w tym zawsze 
coś paradoksal nego, że miłość do kraju i do własnego narodu określana 
być może dopiero przez stosunek do innych krajów i innych narodów, 
lecz jest to paradoks właściwy wszelkiemu myślowemu i uczuciowemu 
wyodrębnianiu.


Kto to są „swoi” -  a kto „obcy”? Czym się różni „mój” kraj - od nie mojego? 
Mój naród - od nie mojego?


Nie chodzi w tych pytaniach o jakieś treści opisowe: że my mówimy po pol-
sku, a „oni” w innych językach; że żyjemy, na przykład, w innej strukturze kul-
turalnej niż „oni” - bo przyjęliśmy chrześcijaństwo w X wieku z Zachodu, bo 
z Zachodu przyszedł do nas renesans, oświecenie, romantyzm, bo - nawet jeśli 
ktoś z nas uważa, że największym poetą, jakiego ludzkość wydała, jest Goethe, 
Dante lub Shakespeare - to jednak Mickiewicz i Słowacki jakoś inaczej tkwią 
w nas (czy my w nich), bo wrosły nam chyba już na zawsze w narodową pamięć 
lata niewoli i walki o wolność - i tak dalej, i tak dalej; że nawet, być może (choć 
to sporne), cechuje nas w większości coś takiego, jak polski charakter narodowy. 


Dwie ojczyzny, 
dwa patriotyzmy


Uwagi o megalomanii narodowej i ksenofobii Polaków
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Rzecz nie w stwierdzeniach opisowych, a w wartościach i ocenach: czy uważa-
my się za lepszych - czy tylko za innych, czy sądzimy, że w tej inności jest jakaś 
szczególna wartość (i jaka?), czy uważamy, że przysługują nam z jakiegoś tytułu 
szczególne prawa i przywileje, a może obowiązki. Zależnie od odpowiedzi na te 
pytania wyznajemy różne patriotyzmy. W skrajnych wypadkach należymy wła-
ściwie do różnych ojczyzn  -  jeśli ojczyzna to przede wszystkim dobra duchowe 
i wartości, a nie tylko fakt takiej, a nie innej przynależności etnicznej.


Świat wartości, z którego perspektywy trzeba spojrzeć na zagadnienie ojczy-
zny, to przede wszystkim, choć nie wyłącznie, świat wartości moral nych. Po-
jęcia etyczne naszego kręgu kulturowego zostały ukształtowane głównie przez 
chrześcijaństwo. Wierzących i niewierzących - uformował nas nakaz miłości 
bliźniego, podstawowy drogowskaz moralny naszej kultury. Nie chciałbym 
przez to odbierać wagi dorobkowi moralnemu innych religii i światopoglądów. 
Judaizm, z którego wyszło chrześcijaństwo, islam, buddyzm, hinduizm czy naj-
bardziej laicka z nich kultura etyczna konfucjanizmu - dopracowały się godnego 
szacunku dorobku w dziedzinie etyki. Myśliciele naszego kręgu kulturowego, 
reprezentujący nurt areligijny, laicki, również wzbogacili naszą refl eksję etyczną 
i świadomość. Niemniej jednak wychowało nas przede wszystkim chrześcijań-
stwo - i przy podstawowych ideach tej etyki chcemy pozostać.


Sądzę, że szowinizm, megalomania narodowa, ksenofobia, czyli nienawiść 
do wszystkiego, co obce, egoizm narodowy - nie dadzą się pogodzić z chrze-
ścijańskim nakazem miłości bliźniego. W przypadku patriotyzmu natomiast 
jest to możliwe. Tak jak szczególna miłość w rodzinie nie musi i nie powinna 
przeszkadzać miłości bliźniego, tak i umiłowanie wspólnoty narodowej winno 
być podporządkowane tej samej nadrzędnej normie moral nej. Patriotyzm jest 
z miłości - i do miłości ma prowadzić, jakakolwiek inna jego forma jest defor-
macją etyczną.


„Miłość do wszystkiego co polskie” - to częsta formuła narodowej, „pa-
triotycznej” głupoty. Bo „polski” był przecież i ONR, i pogromy we Lwowie, 
Przytyku i Kielcach, i getto ławkowe, i pacyfi kacje wsi ukraińskich, i Brześć, 
i Bereza,  i obóz w Jabłonnie w 1920 roku - by poprzestać na dwudziestu zaled-
wie latach naszej historii. Patriotyzm to nie tylko szacunek i miłość do tradycji, 
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lecz również nieubłagana selekcja elementów tej tradycji, obowiązek intelektu-
alnego wysiłku. Wina za fałszywą ocenę przeszłości, za utrwalanie fałszywych 
moralnie mitów narodowych, za służące mega lomanii narodowej przemilcza-
nie ciemnych plam własnej historii jest zapewne mniejsza z moralnego punktu 
widzenia niż wyrządzanie zła bliźnim, lecz przecież jest źródłem dzisiejszego zła 
i zła przyszłego.


Nie lubimy przypominać sobie podboju ogniem i mieczem Jaćwingów - to 
psułoby nam obraz narodu polskiego, który rzekomo nikogo nigdy nie podbi-
jał. Nie lubimy umieszczać w naszych kompendiach historycznych informacji 
o wymordowaniu załogi Wielkich Łuków po kapitulacji - bo to niezgodne 
z rycersko-humanitarnym stereotypem naszych dziejów. Zapomi namy o me-
todach zwalczania buntów i powstań ukraińskich, o rajdzie naszego bohatera 
narodowego, Stefana Czarnieckiego, mordującego wieś za wsią, nie wyłącza-
jąc niemowląt, o obłędnym kołowrocie wzajemnych odwetów i kontrodwe-
tów, stanowiących od paruset lat ponurą treść historii polsko-ukraińskiej. 
Szczycimy się polską tolerancją, by półgębkiem tylko wspominać, kiedy i jak 
się skończyła. Szczycimy się tragicznym udziałem polskich żołnierzy w kam-
panii hiszpańskiej Napoleona - tak jakby Somosierra, rozgromienie żołnierzy 
broniących niepodległości swojej ojczyzny, było kartą chwały, a staramy się 
zrobić, co można, by zapomnieć o hańbie Saragossy lub ją zakłamać. O nie-
których ciemnych kartach dwudziestolecia międzywojennego już wspomina-
łem. 


Nie wolno nam tak postępować! Każde przemilczenie - staje się oliwą dolaną 
do ognia megalomanii narodowej, jest chorobą; każde uchylenie się od uznania 
własnych win - jest niszczeniem etosu narodowego.


Mamy w polskiej literaturze historycznej dwie tradycje: jedna służy mega-
lomanii narodowej, druga to tradycja Żeromskiego, gorzka tradycja obrachun-
ków. Saragossa jest tu tragedią i hańbą narodową zarazem; zaborca austriacki 
przychodzi z ustawodawstwem niosącym pewien postęp socjal ny; chłop polski 
z okresu powstania styczniowego pokazany jest z naturalistyczną prawdą, jakżeż 
daleką od „patriotycznych” malowanek; Polska niepodległa, jej aparat władzy 
zostają straszliwie - i ostrzegawczo - oskar żone. Musimy wrócić do Żeromskie-
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go i patriotyzmu, którego wyrazem jest jego twórczość. Trzeba paradoksów lat 
sześćdziesiątych w PRL- u, by Andrzej Wajda został z pozycji „patriotycznych” 
zaatakowany właśnie za to, co znalazł u Żeromskiego, by twórczość autora 
Przedwiośnia i Rozdzióbią nas kruki, wrony... stała się tematem czytanek histo-
rycznoliterackich w okresie ofensywy moczaryzmu.


Strzeżmy się i podejrzliwie patrzmy na każdą nową kampanię „patriotyz mu”  
- jeśli jest bezkrytycznym powielaniem ulubionych sloganów mega lomanii na-
rodowej. Za frazeologią i rekwizytornią miłą przeważnie Polakowi - czają się 
najczęściej cyniczni socjotechnicy, którzy patrzą, czy ryba bierze - na ułańskie 
czako, na husarskie skrzydło, na powstańczą panterkę. „I jest to coś na kształt ba-
gniska: / Traf tam, a coraz głębiej wciska” - pisze Miłosz w Traktacie moralnym.


Ojczyźniano-patriotycznej frazeologii w prasie ofi cjalnej towarzyszy od wie-
lu już lat nagonka na tych, którzy ośmielają się psuć malowanki i panoramki 
dla głuptasków. Utkwił mi w pamięci szczególnie atak na Wariacje pocztowe 
Kazimierza Brandysa. Jest to jedna z najambitniejszych i naj mądrzejszych ksią-
żek tego autora. Cała sfora bardzo „patriotycznych” dziennikarzy i krytyków 
rzuciła się na niego, jako na tego, który ośmiesza i wyszydza naszą przeszłość. 
Było to zdumiewające. Brandys w sposób przejmujący przedstawił los jednej 
polskiej rodziny, która w każdym kolejnym pokoleniu zrywa się wraz z naro-
dem do walki o niepodległość ojczyzny - i w każdym pokoleniu ponosi klęskę, 
strącającą pokonanych na dno nędzy, wykolejającą społecznie i psychicznie. 
Taka właśnie jest tragiczna prawda o losie, jeśli nie całego narodu, to przynajm-
niej elity, niosącej w sobie jego samoświadomość. Czytałem tę powieść tak, jak 
czyta się relacje historyków o kolejnych klęskach narodowych; prawie byłem 
chory podczas lektury, jeszcze raz przeżywałem tragizm naszych dziejów. I po-
tem dowiaduję się, że autor Wariacji pocztowych ośmiesza i wyszydza. To zależy, 
jakie kto ma poczucie humoru i jakiego obszaru ono dotyczy. 


Kampanię tę - i inne podobne - prowadziły z reguły te same pisma i prze-
ważnie te same pióra, które poznaliśmy w pamiętnym roku 1968. Lokaj sowiec-
ki przebrał się w mundur ułański...


Nad tym trzeba się zastanowić: jaką funkcję pełnić mają te maskarady „uła-
nów rakowieckich”? Kogo mają ogłupić, kogo zwabić na „patriotyczną” przy-
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nętę, kogo zatruć jadem szowinizmu? Co to ma wspólnego z miłością ojczyzny? 
I jakiej ojczyzny?


Stare hasło Bij Żida, spasaj Rassiju odżyło na naszych oczach... Jak za cara, 
jak za Ochrany. Nawet metody w swej istocie niewiele się zmieniły, choć ka-
mufl aż „patriotyczny” na tę skalę i w tym stylu jest tu czymś nowym: ONR 
też był „patriotyczny” - tym razem jednak jest to anty semityzm państwowy 
niesuwerennego państwa. Spasaj Rassiju.


Gdyby to była sprawa tylko prasy ofi cjalnej, gdyby nikt nie łapał się na tę 
przynętę „patriotyczną”, gdyby nie było w tradycjach polskich tych wątków, 
które nagle jak czuły kamerton zaczynają współdźwięczeć  - nie byłoby o czym 
pisać ani z czym polemizować. Ale tak, niestety, nie jest. Akcenty megalomanii 
narodowej i ksenofobii znaleźć można też w prasie nieocenzurowanej, a więc 
autentycznej.


Trzeba tu wyraźnie i jasno powiedzieć: nie zawsze możliwy jest dialog; czę-
sto sama próba podjęcia go bywa hańbą (jeśli nie jest zwykłą głupotą). Z bo-
haterami antysemickich wybryków w „marcowej” prasie dialogu być nie może 
- ani z tymi, którzy widzą w tej brudnej publicystyce wyraz swych przekonań. 
Nie mamy z nimi wspólnej ojczyzny ani nie chcemy z nimi mieć w ogóle nic 
wspólnego. Ale między patriotyzmem Słonimskiego, Ossowskich, Jasienicy - 
specjalnie wymieniam nazwiska twórców bardzo różniących się między sobą 
i zarazem podobnych do siebie we wspólnym mianowniku humanizmu i pa-
triotyzmu, nazwiska najbliższych ideowych patronów, więcej, współtwórców 
dzisiejszego ruchu demokratycznej opozycji - a „patriotyz mem” Filipskich, 
Gontarzów, Kąkolów rozciąga się ogromna przestrzeń społeczna; tu znajdują 
się ci, o których dopiero toczy się walka. Którą ojczyznę wybiorą? Nie wol-
no pod żadnym pozorem zrezygnować z tych wszystkich, którzy zaczadzeni 
są ksenofobią i megalomanią narodową. Może jednak nienawiść i pycha nie 
zdeformowały jeszcze ostatecznie i nieod wracalnie ich umysłów i uczuć. Walka 
o kształt polskiego patriotyzmu będzie rozstrzygająca dla losów naszego narodu 
- dla losów moralnych, kulturalnych, politycznych. 


Ksenofobia i megalomania narodowa wzajemnie się żywią i wspierają. Wie-
my, ile wycierpiała Polska od Rosjan i Niemców - co nie usprawiedliwia prze-
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kraczania granic głupoty i nienawiści w stosunku do tych narodów; głupotą 
i nienawiścią człowiek i naród sam sobie szkodzi. Sfaszyzowani Ukraińcy dali 
się nam we znaki w latach czterdziestych - tu jednak nawet rachunek krzywd 
i win jest już inny niż z Niemcami, co jednak w potocznej świadomości pol-
skiej nie pomaga Ukraińcom. Ale czemu tak często Polak pogardza Czechem 
(„Pepiczkiem”)? Tu widać, jak splatają się ze sobą kseno fobia i zidiocenie, by 
zgodnie doprowadzić w sierpniu 1968 roku niektórych naszych rodaków do 
wewnętrznego przyzwolenia na to, co było zarówno przeciwne zasadom mo-
ralności, jak i naszym narodowym interesom - do przyzwolenia na inwazję 
w Czechosłowacji.


Wróćmy do sprawy stosunku ogromnej większości Polaków do Niemców 
i Rosjan. Trzeba powtórzyć, że nienawiścią i głupotą człowiek i naród sam so-
bie szkodzi. Niedostrzeganie moralnych problemów tam, gdzie są, bo tak jest 
wygodniej - deprawuje moralnie. Do Niemców mamy od wieków wiele pre-
tensji. To cesarze niemieccy najeżdżali nasz kraj, by go sobie podporząd kować, 
a nie odwrotnie. Niemiecki Zakon Szpitala Najświętszej Marii Panny był 
zmorą Prusów, Litwinów, Pomorzan i Polaków. Prusacy wraz z Rosjanami 
i również niemieckojęzycznymi Austriakami rozebrali I Rzecz pospolitą. 
Rugi, Hakata, prześladowania narodowo- religijne pod pruskim zaborem 
były już pierwszą zapowiedzią tego, co stało się w czasie II wojny świato-
wej. O ogromie zbrodni hitlerowskich na ziemi polskiej nie ma co się roz-
wodzić. Musiał jednak przyjść moment - jeśli chcieliśmy pozostać w kręgu 
chrześcijańskiej etyki i cywilizacji zachodnioeuropejskiej - by powiedzieć: 
„Wybaczamy i prosimy o wybaczenie”. W sytuacji zniewolenia narodu po-
wiedział to największy niezależny autorytet moralny, jaki nam pozostał: 
Kościół polski. To zdanie - mimo wszelkich resentymentów, opartych na 
rzeczywistych krzywdach - musimy uznać za swoje. By je przyjąć, wy-
starczyłaby jego treść moralna. Ale obok treści moralnej jest w nim też 
narodowa i kulturalna: jako naród poczuwający się do przynależ ności do 
kręgu kultury śródziemnomorskiej marzymy o powrocie do naszej szer-
szej ojczyzny, Europy. Stąd konieczność pojednania z Niemcami, którzy 
w tej Europie już są - i nadal będą. Wyciągnięcie ręki przez Episkopat Polski 
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do Episkopatu Niemiec było najśmielszym i najbardziej dalekowzrocz nym 
czynem w powojennej historii Polski.


Głos Episkopatu Polski do Episkopatu Niemiec stawia jednak przede 
wszystkim problem, którego nie można ominąć, jeśli chce się pozostać wiernym 
chrześcijaństwu: problem również naszych win wobec Niemców. W Polsce nie 
akceptuje się takiego stawiania sprawy - i nietrudno to zrozumieć, gdyż pro-
porcje są uderzająco nierówne. Nie można się jednak godzić z lekceważeniem 
własnych win, nawet gdy są nieporównywalnie mniejsze od cudzych. 


Wzięliśmy udział w pozbawieniu ojczyzny milionów ludzi, z których jed-
ni zawinili na pewno poparciem udzielonym Hitlerowi, inni biernym przy-
zwoleniem na jego zbrodnie, jeszcze inni tylko tym, że nie zdobyli się na hero-
izm walki ze straszliwą machiną terroru - w sytuacji, gdy ich państwo toczyło 
wojnę. Zło nam wyrządzone, nawet największe, nie jest jednak i nie może być 
usprawiedliwieniem zła, które sami wyrządziliśmy. Wysiedlanie ludzi z ich do-
mów może być w najlepszym razie mniejszym złem, nigdy - czynem dobrym. 
To prawda, że z pewnością nie byłoby sprawiedliwe, by naród napadnięty przez 
dwóch zbirów miał sam płacić na dodatek wszystkie tego koszty. Wybór wyj-
ścia, które - jak się zdaje - jest mniejszą nie sprawiedliwością, wybór mniejszego 
zła, nie może jednak znieczulać na zagadnienie moralne. Zło jest złem, a nie 
dobrem, nawet gdy jest złem mniejszym i niemożliwym do uniknięcia. Trudno: 
albo chce się być chrześ cijaninem, albo nie... Jeśli nim się jest - wie się, że zasada 
zbiorowej odpowiedzialności nie ma nic wspólnego z etyką, którą wyznajemy; 
że nawet jeśli musielibyśmy wybrać mniejsze zło - nie wolno nam zła nazywać 
dobrem; że wyrządzenie zła stwarza zobowiązanie moralne, choćby ten, kto go 
od nas doznał, wyrządził nam stokroć więcej zła - a na dodatek w niewielkim 
stopniu odczuwał potrzebę zadośćuczynienia.


Zasada mniejszej niesprawiedliwości, obowiązek urządzenia ży-
cia milio nom Polaków, opuszczających z konieczności swą ojczyznę na 
wschodnich ziemiach II Rzeczypospolitej - jest zresztą jedynym usprawie-
dliwieniem tego, co się stało. Nic byłyby w żaden sposób takim usprawie-
dliwieniem racje historyczne, bardzo wątpliwe, jak dalej zobaczymy, ani 
etniczne, choć może należałoby tu zrobić wyjątek dla Opolszczyzny, ale 
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i to też jest dyskusyjne. Przejdźmy się po Warmii i Mazurach, by na wła-
sne oczy zobaczyć, ilu tam napotkamy autochtonicznych Polaków, to zna-
czy Mazu rów i Warmiaków! Tym bardziej niepokoją, jako objaw zatrucia 
etyki narodowej przez nacjonalizm, od czasu do czasu ukazujące się arty-
kuły, których autorzy przechwalają się, iż jeszcze przed II wojną światową 
- a więc przed napadem na Polskę, przed eksterminacją milionów obywa-
teli polskich przez Niemców, przed pojawieniem się problemu znalezienia 
terenów do życia milionom Polaków z kresów wschodnich - grupy politycz-
ne, z którymi byli związani, żądały Polski po Odrę i Nysę, ze Szczecinem 
i Wrocławiem. To nie są artykuły stwierdzające interesujący fakt - to ak-
ceptacja ówczesnych programów, które wówczas były planami zaborczymi, 
sprzecznymi z zasadami układania stosunków między narodami zgodnie z 
etyką chrześcijańską. Przypominać te wstydliwe epizody historii ideologicz-
nej z aprobatą - to objaw degeneracji etycznej, a zarazem głupota polityczna.


W polskim myśleniu o naszych stosunkach historycznych z Niemcami 
narosło masę mitów i fałszywych wyobrażeń, które trzeba będzie kiedyś od-
kłamać - w imię prawdy i w celu leczenia samych siebie: fałszywe wyobrażenia 
o własnej historii są chorobą ducha narodu, stanowią przeważnie pożywkę, 
na której rozwija się ksenofobia i megalomania narodowa.


Prawie każdy Polak (nawet wykształcony) wierzy dziś, że wróciliśmy po II 
wojnie światowej na ziemie zagrabione nam przez Niemców. Dotyczyć to może 
Gdańska i Warmii, od pokoju toruńskiego (1466) do rozbiorów należących do I 
Rzeczypospolitej - choć zresztą i Gdańsk, i Warmia były wówczas (i do końca II 
wojny światowej) w większości etnicznie niemieckie. Reszta Prus Wschodnich 
nigdy polska nie była, a Niemcy zdobyli te ziemie nie na Polakach, a na Prusach, 
narodzie pokrewnym Litwinom. Polska mniejszość na tym terenie, Mazurzy, 
zresztą słabo uświadomieni w swej masie, to ludność napływowa, sprowadzona 
głównie przez Albrechta Hohen zollerna z Polski; nie wiedział, biedak, że po-
winien realizować ideę Drang nach Osten i Prusy zaludniać tylko Niemcami. 
Zachodnie Pomorze - etnicz nie też niepolskie, choć słowiańskie - zrzucało pa-
rokrotnie z uporem swą zależność od Polski i wytworzyło własną organizację 
państwową, zniszczoną dopiero w XVII wieku przez Szwedów. Prusacy zabrali 
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te ziemie, zamieszkałe nie przez Polaków,  Szwedom, a nie Polsce. Zniemczenie 
Pomorza Zachod niego odbyło się bez gwałtów, drogą naturalną. Śląsk jeszcze 
w średniowieczu zhołdowany został przez Czechów - i wraz z Czechami wszedł 
w skład monarchii austriackiej. Prusy zabrały go Austriakom, nie Polsce, do-
piero w XVIII wieku, gdy procesy niemczenia się Dolnego Śląska, również 
doko nujące się w sposób naturalny, bez przymusu, były mocno zaawansowane. 
Śląsk Opolski i Górny Śląsk zachowały swą etniczną polskość. Zorganizo wany 
i w pewnym stopniu skuteczny nacisk germanizacyjny na tych ziemiach - to 
proces, który miał miejsce dopiero w drugiej połowie wieku XIX i w XX wie-
ku.


Natomiast my z kolei nie chcemy dziś pamiętać, że są to ziemie, na któ-
rych przez parę setek lat kwitła kultura niemiecka. Czytamy rzewne felietony 
o Piastach śląskich, ich zamkach i pałacach, ale nikt nam nie mówi, że już 
Henryk Probus znany jest niemieckim podręcznikom literatury jako Minne-
sänger (niemieckojęzyczny trubadur), układający swe poezje w tym samym 
języku co Walter von der Vogelweide, co Hermann von Aue, gdy polska liry-
ka miłosna miała powstać i rozkwitnąć dopiero po dwóch wiekach. Probus 
to postać symboliczna w dziejach Śląska.


Po wiekach rozwoju kultury niemieckiej obok polskiej na Śląsku, Ziemi 
Lubuskiej, Warmii i Mazurach, w Gdańsku (przytłaczająco niemieckim) - 
i od dawna wyłącznie niemieckiej na Pomorzu Zachodnim - przypadł nam 
w wyniku historycznych przemian bogaty spadek architektury i innych dzieł 
sztuki oraz pamiątek historycznych niemieckich. Jesteśmy wobec ludzkości 
depozytariuszami tego dorobku. Zobowiązuje nas to, by ze świadomością, 
że strzeżemy dorobku kultury niemieckiej, bez zakłamań i przemil czeń w tej 
dziedzinie, chronić te skarby dla przyszłości, również naszej.


Pokutuje w Polsce mit Drang nach Osten - rodem z głupiej i zbrodniczej 
mitologii wilhelmińskich Niemiec. Z wyciąganiem go przez polską publicys-
tykę rozprawiał się kiedyś Antoni Gołubiew w „Tygodniku Powszechnym”, 
w artykule w zasadzie niedostrzeżonym, który tymczasem powinien wejść do 
podstawowych lektur polskiego inteligenta. Wiadomo, że zachodnia granica 
I Rzeczypospolitej była przez wieki jedną z najspokojniejszych i najtrwal-
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szych w Europie. Zaborczość państwa krzyżackiego była zaledwie fragmen-
tem dziejów Niemiec średniowiecznych.


Natomiast nie lubi się u nas pisać i pamiętać o tym, co dłużni jesteśmy 
cywilizacyjnie i kulturalnie Niemcom. O tym, że dach i cegła, że murarz, dru-
karz, malarz i snycerz, że setki słów polszczyzny dokumentują, co zawdzię-
czamy naszym sąsiadom zza zachodniej miedzy. Piękny dorobek architektu-
ry i rzeźby, malarstwa i innych sztuk i rzemiosł w Krakowie i wielu innych 
miastach i miasteczkach Polski - nie tylko w średniowieczu, lecz częściowo 
i później, aż po wiek XIX - to w dużej części dzieło Niemców, którzy tu osiedlali 
się i wzbogacali naszą kulturę. Każdy prawie Polak słyszał o Wicie Stwoszu, nie 
każdy wie, że był to etniczny Niemiec (chwała nauce polskiej, że przeprowadzi-
ła w tej sprawie, pracami ks. Bolesława Przybyszewskiego, dowód ostateczny), 
wielu wyobraża sobie, że był Polakiem i gotowi są spoliczkować każdego, kto 
temu zaprzeczy. Nikt zaś poza specjalistami nie zna setek, a może nawet tysięcy 
imion i nazwisk twórców–Niemców, którzy zostawili niezatarty ślad w naszej 
kulturze.


Historia winna być wrotami w przyszłość. Co chcemy wybrać jako symbole 
dla przyszłości: Grunwald - czy Legnicę, gdzie Polacy i Niemcy stanęli razem 
na drodze tumanom (dziś powiedzielibyśmy: dywizjom konnym) Batu - chana? 
Grunwald pozostanie oczywiście na zawsze w pamięci narodo wej - ale czy ma 
to być tylko Grunwald? Czy w naszej świadomości ma dominować pamięć 
o niszczeniu polskiej kultury przez hitlerowców podczas II wojny światowej, 
czy o jej wzbogacaniu przez Wita Stwosza i setki mniej znakomitych artystów? 
Czy z Oświęcimia chcemy zapamiętać tylko Niemców–oprawców, czy też 
i tych Niemców - choć była ich garstka - którzy nie tylko jako więźniowie, ale 
też jako członkowie załogi obozu walczyli ze złem? (Pisze o tym w swej źródło-
wej, wydanej przed kilkunastu laty w Lon dynie pracy Oświęcim walczący emi-
gracyjny pisarz i historyk Józef Garliński - a celnicy polscy odbierają tę książkę 
na granicy). Czy Niemcami mają być w naszej świadomości tylko gestapowcy 
i esesmani? Czy Niemcami nie byli także bohaterowie z organizacji Weisse Rose 
z Monachium, podejmujący w samym jądrze ciemności najtrudniejszą z walk: 
walkę przeciw „swoim” w czasie toczącej się wojny?
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Weisse Rose to była grupa prawdziwych chrześcijan, którzy szaleńczym czy-
nem - takim, na jaki było ich stać - zaświadczyli, że inaczej niż większość ich 
rodaków w owych latach byli chrześcijanami nie tylko z nazwy, że gotowi byli 
przyjąć męczeństwo, by dać świadectwo prawdzie i dobru. Pamięć o nich - choć 
bezpośrednio nic z Polską nie mieli wspólnego - powinna być i u nas żywa: po 
pierwsze właśnie dlatego, że są to Niemcy, ludzie należący do tego samego na-
rodu, co mordercy milionów podczas II wojny światowej; po drugie, by uświa-
domić nam dyrektywę etyczną głoszącą, że gdy własny naród i własne państwo 
wchodzą na drogę zbrodni i zła - obowiązkiem moralnym jest przeciwstawić się 
temu, choćby nawet naród i państwo toczyły wojnę na zewnątrz. Czy bohatero-
wie z Weisse Rose niegodni są nazwania ich patriotami niemieckimi? Czy byli 
zdrajcami swego narodu? Przeciwnie, to oni ratowali resztki godności i wartości 
moralnych swego narodu, to oni tworzyli wartości niezbędne dla przyszłych 
Niemiec. W swych duszach nosili inną ojczyznę niż ta, w której mieli nieszczę-
ście żyć i umrzeć męczeńską śmiercią.


Lęk i nieufność, które żywi wobec Niemców znaczna część Polaków, są zro-
zumiałe. Byłoby lekkomyślnością i głupotą zakładać, że w Niemcach, w ich 
stosunku do nas i w ogóle w ich mentalności bez śladu zniknęły toksyny na-
cjonalizmu nawarstwiające się od ery bismarckowsko-wilhelmińskiej, a może 
i wcześniej, od początku XIX wieku. Nie brak faktów - roz dmuchiwanych zresz-
tą przez naszą urzędową propagandę ponad ich rzeczy wiste proporcje w życiu 
dzisiejszych Niemiec - świadczących, że z uwagą winniśmy śledzić skłonność 
części Niemców do recydywy. Zarazem jednak winniśmy zrobić maksimum 
tego, co można, by z naszej strony stworzyć optymalne przesłanki do pojedna-
nia obu narodów. Przede wszystkim musimy niejedno zmienić w nas samych 
i w naszej świadomości historycznej, by to było możliwe.


W wypadku Rosjan stan przeciętnej polskiej świadomości wygląda inaczej 
niż w wypadku Niemców. Jeśli chodzi o tych ostatnich, zebrało się dużo niena-
wiści zmieszanej z lękiem - lecz i dużo respektu. W naszym stosunku do Rosjan 
przeważa - również obok nienawiści (chyba znacznie mniej głęboko zakorzenio-
nej i łagodniejszej niż wobec Niemców) i lęku z koszmar nych snów o czołgach 
sowieckich strzelających do zbuntowanych Polaków - lekceważenie, poczucie 
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wyższości. Skąd się ono wzięło, diabli wiedzą, ale Polacy na ogół są przekonani 
o niższości kultury rosyjskiej w porównaniu z polską. („Wyższość” i „niższość” 
kulturalna narodów to temat cienki i niebezpieczny. Narody przypominają pod 
wieloma względami ludzi. Tak jak dla człowieka wychowanego w etyce chrze-
ścijańskiej i świadomie, rozumiejąco ją akceptującego każda osoba ludzka ma 
wartość i godność nie mniejszą niż inna osoba, choć jeden jest mądry, drugi 
głupi, jeden dobry, drugi zły - tak i każdy naród ma swą wartość i godność nie-
zależnie od tego, czy opętany jest w danej chwili przez jakąś szaleńczą ideologię, 
czy ma bogatą kulturę itd.).


Ale mieć poczucie wyższości kulturalnej wobec narodu, który wydał Do-
stojewskiego i Tołstoja, nie licząc  co najmniej dwóch dziesiątków pisarzy, któ-
rzy mogliby być chlubą każdej literatury europejskiej, wobec narodu Rublowa, 
Mendelejewa, Strawińskicgo - to chyba duże nieporozumienie. Jest to naród, 
który stworzył byliny i wielkie malarstwo cerkiewne już wówczas, gdy my mie-
liśmy literaturę narodową jeszcze ubożuchną, a malar stwo w powijakach. Ża-
den z polskich pisarzy nie wywarł takiego wpływu na literaturę Zachodu - tego 
Zachodu, do którego chcemy należeć - jak Dostojewski, Tołstoj, Turgieniew, 
Czechow. Nic też nie wskazuje, by kultura duchowa chłopów polskich była 
bogatsza niż rosyjskich. Są one tylko inne. Jest coś groteskowego i żałosnego 
zarazem w megalomańskim poczuciu wyższości wielu Polaków wobec Rosjan.


Postawa ta bywa zresztą uzasadniana również od innej strony. W polskiej 
ideologii od dawna, od czasów romantyzmu, są w obiegu koncepcje, według 
których rosyjska kultura została dwojako - i negatywnie - uwarunkowana przez 
skrzyżowanie się wpływów bizantyńskich i mongolsko-tatarskich (turańskich). 
W ostatnich czasach można zauważyć w publikacjach nieocenzurowanych za-
wrotną karierę koncepcji Feliksa Konecznego dotyczących tej problematyki. 
W wielkim skrócie można powiedzieć, iż rezultatem tej krzyżówki bizantyń-
sko-turańskiej jest kultura, w której podporządkowanie jednostki hierarchicz-
nej władzy jest czymś oczywistym, kolektywizm dominuje nad przekonaniem 
o wartości indywiduum, etyka hordy nad etyką  jednostki.


Jak zwykle w wypadkach takich uogólnień - coś jest na rzeczy i zarazem 
aż zbyt wiele się nie zgadza. Tradycje despotyzmu moskiewskiego genetycznie 
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mają pewnie w sobie wiele z chińskiego wzorca władzy, a pozycja i rola cara oraz 
jego dworu w tym systemie z pewnością świadomie wzorowana była na Bizan-
cjum. Ale istnieje też w Rosji tradycja inna, tradycja duchowej niepodległości, 
od kniazia Kurbskiego bądź dawniej się poczynająca: tradycja niezgody i szuka-
nia oparcia ideowego na Zachodzie. Rosja dekabrystów, Hercena, Bezkiszkina 
i innych uczestników powstania styczniowego, Ziemli i Woli, narodników - to 
nie Rosja bizantyńsko - turańska. Rosjanie stworzyli niedawno słowo samizdat, 
którym i my się nieraz dziś posługujemy, byli pierwsi, pokazali drogę, płacąc 
za to wielką cenę, a komitet Sacharowa jest natchnieniem i wzorem dla nas. 
U nich jest w dodatku trudniej - i więcej trzeba odwagi.


Pamiętajmy, że wyzwolenie całej środkowo-wschodniej Europy z totalizmu 
sowieckiego zależy głównie od ruchów emancypacyjnych w ZSRR. Najlicz-
niejszy i odgrywający największą rolę w imperium naród rosyjski daleki jest 
jeszcze od tego, by upomnieć się o demokratyczne prawa. Jako naród uciskający 
jest przy tym, naturalną koleją rzeczy, szczególnie zdemoralizo wany. Tu najbar-
dziej rozkwita nowe zjawisko: „patriotyzm” sowiecki (nie stety, można zetknąć 
się z nim nie tylko u Rosjan); tu najłatwiej znaleźć zwolenników polityki in-
terwencyjno- pacyfi kacyjnej, trzymającej w ryzach państwa satelickie; tu każda 
wzmianka o tym, że samostanowienie narodów ZSRR może stać się faktem, 
wywołuje przeważnie gniew. Tym większy powinno to budzić szacunek - wy-
zbyty groteskowego i głupiego poczucia wyższości - i tym żywsze braterstwo 
winno nas łączyć z Rosjanami wal czącymi o wolność. Jeszcze kilka lat temu 
i w Polsce nie było wielu odważnych, którzy by przeciwstawili się systemowi po-
licyjnemu i totalitarnemu - gdy zaś policzyć Rosjan, którzy się odważyli rzucić 
wyzwanie systemowi i porównać represje, jakie ich za to spotkały, można czuć 
tylko podziw i szacunek.


Im trudniej niż nam - bo są po dziesięcioleciach najkrwawszego terroru we-
wnętrznego w dziejach świata, po straszliwej selekcji negatywnej, dokonu jącej 
się od tak dawna, a represje biją w nich mocniej i bezwzględniej.


Gdy mowa o Rosjanach, my, Polacy, nie chcemy też pamiętać, że co prawda 
ZSRR jest dziedzicem i kontynuatorem dążeń i stylu caratu i w związ ku z tym 
nacjonalizm rosyjski odgrywa ogromną rolę w ekspansji sowieckiej, ale zara-
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zem sowietyzm, usiłując zniszczyć tożsamość narodową Polaków, Litwinów. 
Łotyszów, Ukraińców, Gruzinów, Ormian i innych nacji, z wiel ką mocą nisz-
czy też tożsamość narodową, tradycję i kulturę Rosjan. Sowie tyzm jest groźny 
i zabójczy dla wszystkich, również i dla nich.


Szczególne miejsce w naszej świadomości winny zajmować narody litew-
ski, białoruski i ukraiński. Należy tu przypomnieć kazanie ks. Jana Zieji 
w archi katedrze św. Jana w Warszawie 17 września 1976 roku, które - wierzę 
w to - jest faktem o znaczeniu historycznym nie tylko w płaszczyźnie moralnej, 
choć o moralne pryncypia w nim chodziło. Są to narody przez wieki związa-
ne wspólnym z nami losem. Słabo zdajemy sobie jednak sprawę, że chwalą 
one tę wspólnotę losów mniej niż my. Polonizacja elit szlacheckich na Litwie 
i Rusi zepchnęła te narody do rzędu ludów „niehistorycznych”, które dopiero 
w drugiej połowie XIX wieku z trudem zaczęły wytwarzać nowe elity, swą 
inteligencję. Polonizacja była co prawda procesem naturalnym, bez użycia siły 
- ale była też zarazem klęską, opóźniającą tworzenie się narodów sensu stricto. 
Tego się łatwo nic zapomina. Ukraińcy pamiętają ponadto dobrze wiek XVII 
i XVIII,  pamiętają polskie pacyfi kacje buntów kozackich i ukraińskich po-
wstań chłopskich - straszliwe i barbarzyńskie - nie chcą natomiast pamiętać 
o okropnościach mordów na Polakach i Żydach w 1648 roku i o rzezi hu-
mańskiej. Polacy - odwrotnie. I Rzeczpospolita nie zostawiła zbyt dobrych 
wspomnień, a II Rzeczpospolita tego nie naprawiła. Przeciwnie. Polsko-litew-
ski konfl ikt o Wilno był, to prawda, trudny do załatwienia. Obydwa narody 
czuły się związane z tym miastem emocjonalnie. Rzadko o tym pamiętamy, 
ale przynaj mniej południowo-zachodnia Wileńszczyzna, włącznie z Wilnem, 
miała większość etnicznie polską. Rozwiązania federacyjnego, do którego parł 
Piłsudski, mało kto sobie życzył, udaremnili je ostatecznie polscy nacjonaliści. 
Do dziś Litwini żywią do nas zapiekłą urazę za zajęcie Wilna, na co nakłada 
się pamięć o owym idiotycznym roku, gdy ulicami polskich miast przeciągały 
pochody skandujące: „Wodzu, prowadź nas na Kowno!”, jakby w polskim godle 
narodowym widniał nie biały orzeł, lecz Koziołek Matołek. My z kolei do dziś 
żywimy do Litwinów niechęć za to, że wydali z siebie w czasie II wojny świa-
towej formacje kolaboracyjne, szczególnie okrutne wobec Polaków (a jeszcze 
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bardziej wobec Żydów). To błędne koło musimy przerwać! Gdy w Kownie do-
szło niedawno do rozruchów na tle narodowo-religijnym, nastrój solidarności 
(niestety, tylko nastrój) był w Polsce powszechny. Może to dobry omen.


Z łagodnymi, cichymi Białorusinami nigdy nie mieliśmy tak ostrych konfl ik-
tów, jak z Ukraińcami. Warto jednak przypomnieć, że po II Rzeczy pospolitej 
też pozostał wobec nich bilans win - pod postacią tendencji polonizacyjnych, 
wyrażających się głównie upośledzeniem szkolnictwa biało ruskiego. Naszym 
dążeniem powinno być, by tego rodzaju zjawiska nie powtórzyły się.


Najgorzej było z Ukraińcami. Pierwszą wojną II Rzeczypospolitej była ‒ 
o czym nie każdy pamięta ‒ polsko-ukraińska wojna we wschodniej Galicji. 
Lwów zrósł się przez wieki z historią i kulturą Polski do tego stopnia, że trudno 
było sobie wyobrazić w owym czasie rezygnację z tego miasta, w którym ludność 
polska wyraźnie przeważała nad ukraińską. Rozstrzygnęła siła. To smutne, ale 
nie niezwykłe w dziejach, że dwa narody nie znajdują innego rozwiązania kon-
fl iktów, jak wojna. Rachunek krzywd ukraińskich otwiera się jednak później. 
Irredenta ukraińska, nieustannie stymulowana przez - nie ma co ukrywać - fa-
szyzujących nacjonalistów ukraińskich, szukających oparcia to w Niemczech, 
to w niechętnej nam Pradze, była trudnym problemem dla II Rzeczypospolitej. 
A jednak wojewoda Józewski na Wołyniu umiał rozładowywać napięcia i dla 
dobra Rzeczypospolitej popierać kulturalne aspiracje ukraińskie. Ignorowanie 
narodowych i kulturalnych potrzeb tego narodu było drogą donikąd. Pacyfi -
kacje - tak jak były przeprowadzane - pozostaną hańbą, niezależnie od tego, 
jak trudną sytuację stwarzali aktami terroru i sabotażu nacjonaliści ukraińscy. 
Dla przyszłości obydwu narodów lepiej byłoby, gdyby okres II Rzeczypospolitej 
pozostał w pamięci Ukraińców jako epoka, w której we wschodniej Galicji i na 
Wołyniu kwitły ukraińskie instytucje kulturalne pod mecenatem Rzeczypo-
spolitej, z uniwersytetem ukraińskim we Lwowie na czele. Ten dorobek profi to-
wałby do dziś, a może i dłużej, dla obu narodów. Stało się inaczej.


II wojna światowa nierówno obciążyła rachunki win, które obydwa naro-
dy wzajemnie sobie wypominają. Tym razem niewiele mieliśmy sobie do wy-
rzucenia. Za to zaraz po wojnie, gdy oddziały UPA po klęskach zadanych im 
przez armię sowiecką zostały zepchnięte na południowo-wschodnie krańce 
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protektoratu polskiego i rozgorzała walka w Bieszczadach - pomysł załat wienia 
problemu, jaki stanowiła partyzantka ukraińska na tych ziemiach, przez zamie-
nienie ich w pustynię, to jest przez wysiedlenie Łemków i roz proszenie ich po 
Polsce, był pomysłem szatańskim, który zrodził się zapewne w głowie któregoś 
z „doradców” z KGB, praktykujących z talentem rzymską zasadę divide et impe-
ra, a znających precedensy, na skalę o ileż większą, ze swego kraju.


Jeszcze tylko parę zdań o naszych stosunkach z Czechami, choć o tym już 
była wzmianka. Czesi bynajmniej nie mają podstaw, by mieć wobec nas wy-
łącznie czyste sumienie. Jednostronne rozwiązanie za pomocą siły zbrojnej pro-
blemu Śląska Zaolziańskiego - w momencie, gdy ważyło się istnienie państwa 
polskiego w 1920 roku - nie przynosi Czechom zaszczytu. Ale udział Polski 
w rozbiorze Czechosłowacji, wraz z Hitlerem, był mimo to haniebny. W 1968 
roku, a więc 30 lat później, polskie wojska wzięły udział w okupacji Czechosło-
wacji. W pięknym songu o Hradcu Kralowem, który śpiewało się od 1968 roku 
w środowiskach opozycyjnej młodzieży, jest to ujęte w ostatniej zwrotce: „Nie 
z twojego to rozkazu grzmią buty wojskowe, lecz co ty zrobiłeś, co ty zrobiłeś 
dla Hradca Kralowe?”. Naród polski nie może odpowiadać za władzę narzuconą 
nam przez obcych i na obcej głównie sile opartej - ale fakt, że w wielkim kraju, 
o pięknych tradycjach walki „o wolność naszą i waszą”, głos protestu podnieśli 
tylko Jerzy Andrzejewski i Zygmunt Mycielski w swych listach do czeskich 
i słowackich braci, a także mała grupka studentów w Warszawie, próbu jących 
rozpowszechniać ulotki ze słowami sprzeciwu - nie przynosi nam, którzy-
śmy się bali, zaszczytu. Gorzej: można było spotkać ludzi tak nie mądrych, że 
akceptowali tę inwazję, bzdurząc bezmyślnie a to o zagroże niu niemieckim, 
a to o wrogości Czechów wobec nas... Megalomania narodowa i ksenofobia 
znów złożyły się na to, że akurat wobec tych, któ rzy powinni nam być zawsze, 
a zwłaszcza teraz, szczególnie bliscy, wobec braci zza Sudetów, zza Olzy i zza 
Karpat - okazaliśmy małostko wy brak solidarności.


Każdy Polak powinien dziś rozumieć, że dwie są racje, moralna i politycz na, 
dla których dziś nasze tradycyjne fobie i megalomanie w stosunku do wszyst-
kich otaczających nas narodów są samobójstwem: racja moralna oraz okolicz-
ność, że jesteśmy już w dużym stopniu zatruci sowietyzmem, że grozi nam 
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utrata więzi duchowej z naszą przeszłością i z kulturą Zachodu, z etycznymi 
podstawami chrześcijaństwa. To, co dawniej było plamą na naszych dziejach 
i na naszej mentalności narodowej - plamą zauważalną też u wielu innych na-
rodów - dziś może okazać się zwiastunem śmierci i rozkładu; racja polityczna 
mówi nam, że trzeba liczyć się z tezą, zgodnie z którą od grozy unicestwienia 
uwolnimy się albo wszyscy razem, zarówno narody ZSRR, jak i narody od 
Związku Sowieckiego zależne - albo nikt. Znikome jest prawdopodobieństwo, 
by totalitarny i trzymający w ryzach narody wchodzące w skład ZSRR sowie-
tyzm mógł być zmuszony do wypusz czenia z pazurów swej zdobyczy, którą dziś 
w jakimś stopniu jesteśmy.


Antysemityzm jest tak innym rodzajem ksenofobii, o tak odmiennej funkcji 
i roli w historii, że wymaga osobnego omówienia.


Przede wszystkim powstaje pytanie, czy jest to ksenofobia. Gdy w Polsce 
żyli ludzie różniący się wszystkim: językiem, poczuciem narodowym, religią, 
tradycją, obyczajem, ubiorem, i antysemityzm przeciw nim się kierował - była 
to zapewne ksenofobia. Gdy antysemityzm obejmował też ludzi nieróżniących 
się językiem i ubiorem i oderwanych już od religii swych przodków - można by 
mniemać, że jednak działo się tak z powodu ich rzeczywistej czy domniemanej 
solidarności z tamtymi: wciąż więc była to ksenofobia. Gdy jednak przenosił 
się na ludzi często od pokoleń spolonizowanych, niejednokrotnie wyznających 
nie formalnie, lecz faktycznie tę samą religię, co większość Polaków, przesiąk-
niętych polską kulturą do szpiku kości, a często nawet mających za sobą dzia-
łalność niepodległościową i walkę o wolność Polski - to już coś więcej i gorzej 
niż zwykła ksenofobia, która jest zjawiskiem ujemnym i niepożąda nym, nieko-
niecznie jednak zahaczającym o psychopatologię społeczną.


Jedyną możliwością uzasadnienia takiego antysemityzmu jest rasizm - często 
podświadomy, niewyznawany głośno. Przeświadczenie o mniejszej, niepełnej 
wartości ludzi ze względu na ich biologiczne, rasowe determinanty jest jednak 
nie do pogodzenia z naszym chrześcijańskim spadkiem etycznym, z przykaza-
niem miłości bliźniego i Pawłowym „nie masz Greczyna ani Żyda”.


W praktyce znamy jeszcze inną próbę uzasadnienia: religijną, pseudo-
chrześcijańską. Odrzucenie Chrystusa przez Żydów - a nawet wzięcie na siebie 
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i potomnych Jego krwi, przelanej pod ich naciskiem - miałoby spowodować dla 
Żydów skutki analogiczne do grzechu pierworodnego ludzkości, a więc imma-
nentne zło, które przyjęli w siebie. Konstrukcja to raczej kołtuńska niż teolo-
giczna - i modelowo antychrześcijańska. 


Chrześ cijaństwo nie zna winy zbiorowej ani dziedziczenia winy, ani zbio-
rowej odpowiedzialności za winę. Grzech pierworodny w teologii chrześci-
jańskiej nie jest dziedziczeniem winy, lecz skażeniem natury ludzkiej. Może 
więc Żydzi, według tej koncepcji, mieliby naturę ludzką podwójnie skażoną? 
W takim razie jako bliźni winni być przedmiotem szczególnej troski, a nie 
prześladowań - chrzest zaś ostatecznie zmywałby to skażenie, co dla endec-
kiego i oenerowskiego kołtuna jest koncepcją nie do przyjęcia. Ale II Sobór 
Watykański, po wiekach tolerowania takiej postawy, a nawet jej faktycznego, 
choć dyskretnego, akceptowania, odrzucił i ten wariant uzasad nienia anty-
semityzmu. Szkoda, że tak późno, dobrze, że tak się stało. Istotnym skład-
nikiem etyki chrześcijańskiej, przyswojonej zarówno przez wierzących, jak 
i niewierzących, jest przeświadczenie, że człowieka oceniać można tylko po 
jego czynach, że każdy człowiek jest pod tym względem równy (wierzący do-
dadzą: wobec Boga) i że żadna ocena jego uczynków nie może uchylić nakazu 
miłości bliźniego.


Niemniej jednak w chrześcijańskim od wieków narodzie polskim anty-
semityzm zakorzenił się w sposób budzący niepokój.


Antysemityzm czy antysemityzmy? Wiemy dobrze, jak szeroka to skala 
zjawisk: od poczucia wyższości i pogardy (najbardziej groteskowy rodzaj kse-
nofobii - wobec narodu, który odkrył czy też wynalazł jedynego, wszechogar-
niającego, wszechmocnego, czysto duchowego Boga, który wydał z siebie tylu 
wielkich uczonych, artystów, pisarzy, co proporcjonalnie chyba żaden inny 
naród świata, który dał dowody nadludzkiej niezłomności, przez tysiąclecia 
zachowując w niesprzyjających warunkach swą religię, kulturę, tożsamość), 
poprzez poczucie zagrożenia i płynące stąd dyskryminacje różnego rodzaju, 
aż po nienawiść ujawniającą się w masowych mordach. Nie można powie-
dzieć, że to wszystko jedno i to samo - różnica jest ogromna, niemniej jed-
nak mają rację ci, którzy wskazują, jak łatwo formy łagodniejsze i „poczciwe” 
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antysemityzmu stają się pożywką dla form najgroźniejszych. Wszystkie zaś 
one - niejednakowo, co prawda - są nie do pogodzenia z nakazem miłości 
bliźniego.


Historia Polski przez wieki należała w tej dziedzinie do najpiękniejszych (sto-
sunkowo) w Europie. Tumulty i inne odrażające zjawiska zdarzały się i w Rze-
czypospolitej, jednak nie na skalę straszliwych pogromów średnio wiecznych 
w Europie Zachodniej. Światli królowie i elita rządząca umieli rozsądnie sterować 
współżyciem narodów w Rzeczypospolitej. Paweł Jasienica w Polsce Jagiellonów ze 
słuszną dumą wskazuje na braci Józefowiczów, z których jeden, wychrzta (proto-
plasta rodu Józefowiczów-Hlebnickich), został jednym z najwyższych dostojników 
Rzeczypospolitej Obojga Narodów, drugi zaś, pozostając przy wyznaniu mojże-
szowym, został przez Zygmunta Starego pasowany na rycerza. W Złotym Wieku 
wszystko to było jeszcze możliwe: Żyd pasowany rycerzem, chłop jednym z czoło-
wych poetów epoki, mieszczanie w elicie intelektualnej, a nawet politycznej.


Mimo jednak późniejszego upadku państwa i narodu - dopiero druga 
połowa wieku XIX przyniosła początki „nowoczesnego” antysemityzmu 
(„nowoczesnego” - to znaczy wykraczającego poza szlacheckie poczucie 
niedopuszczalności przekraczania barier stanowych i wyznaniową awer-
sję). Było to już wówczas, gdy w okresie walk o niepodległość ukształto-
wała się tradycja znaczona imieniem ofi cera insurekcji i legionów, Berka 
Joselewicza, poległego pod Kockiem w 1809 roku (mniej pamięta się o żoł-
nierzach jego pułku, skrwawionego w roku 1794 w obronie Pragi) i jego 
rówieśnika oraz krajana z Litwy, Jankiela z Pana Tadeusza, tradycja rabi-
nów Meiselsa i Cylkowa, wprowadzających język polski do synagog, soli-
darnych z katolic kim klerem w walce przeciw rosyjskiemu zaborcy, trady-
cja, w której ważne miejsce zajmował epizod manifestacji na Krakowskim 
Przedmieściu w 1861 roku, gdy po salwie, od której padł zakonnik niosący 
na czele pochodu krzyż, młody uczeń szkoły rabinackiej, Landy, wzniósł 
znowu krzyż do góry („krzyż Polaków” - czytamy w relacjach), by paść od 
następnej salwy - tradycja Żydów, ofi cerów i żołnierzy powstania stycznio-
wego. Tradycje te były zawsze hamulcem, choć jakże niedoskonałym, dla 
polskiego antysemityz mu, mimo że zostały wzmocnione tradycją żarliwych 
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patriotów polskich żydowskiego pochodzenia, walczących o polską kulturę 
i naukę, o polską oświatę pod zaborami - a później także udziałem Żydów 
w czynie zbrojnym Legionów. Bolesław Prus genialnie uchwycił ten proces, 
ukazując w Lalce rozchodzenie się - na progu nowej epoki, wywołanej indu-
strializacją w Królestwie - dróg tych, którzy byli solidarni w roku 1863 wsku-
tek odepchnięcia Żydów od polskości: dla doktora Szumana, wrośniętego 
w kulturę polską, to tragedia; dla Szlangbauma, niezasymilowanego w tym 
stopniu, to przesłanka do poczucia się obcym. Pamiętamy, że oni obydwaj 
- tak jak Wokulski - są powstańcami 1863 roku!


Nastroje antysemickie, coraz bardziej nurtujące polskie mieszczaństwo, 
a podniecane przez prowokacje Ochrany w innych częściach imperium carów 
i w Królestwie Polskim (wiadomo już dziś mniej więcej, kto organizował 
falę pogromów po 1905 roku i skąd poszły w świat Protokoły mędrców Sy-
jonu) - weszły do ideologii i praktyki endecji, stopniowo wyostrzając się 
i coraz wyraźniej dehumanizując: od haseł bojkotu ekonomicznego, poprzez 
kwestio nowanie praw obywatelskich mniejszości żydowskiej, aż do krwa-
wych pogromów w miasteczkach i na wyższych uczelniach, czyli od Ligi 
Narodowej poprzez Stronnictwo Narodowo- Demokratyczne i Obóz Wiel-
kiej Polski - do ONR- u i grup młodoendeckich. W prasie ONR- u pojawiły 
się nawet głosy postulujące eksterminację Żydów w Polsce.


Niestety, odpór społeczny był za słaby. Główna, najsilniejsza partia polskiej 
lewicy, PPS, silna w środowiskach robotniczych - była słaba na uczelniach, skąd 
głównie rekrutowały się bojówki ONR- u. Lewicowa i liberalna inteligencja 
zdobywała się na piękne dowody solidarności z ofi arami bojówek, ale były to 
głównie akty indywidualnej odwagi (ciekawe, że zdarzały się i wśród starej pro-
fesury endeckiej). Władza, po śmierci Piłsudskiego coraz bardziej skłaniająca 
się ku faszyzującej prawicy, nie próbowała zbyt energicznie przeszkadzać awan-
turom, wyprawianym częściowo przez grupy znajdujące się w opozycji wobec 
sanacji, częściowo jednak przez jej sojusz ników (ONR „Falanga”). Kościół 
przyglądał się temu obojętnie (z wyjątkiem tak drastycznych wypadków, jak 
pobicie w kościele księdza Pudra, neofi ty), a nawet część prasy katolickiej (np. 
„Mały Dziennik”) popierała anty semityzm.
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Nadeszła wojna i okupacja, wraz ze straszliwą eksterminacją Żydów przez 
okupanta. Ocena egzaminu zdanego wówczas przez Polaków nie może być, 
niestety, prosta i jednoznaczna.


Na Zachodzie, głównie w środowiskach żydowskich, porażonych tra gedią 
zagłady milionów, pojawiły się nieodpowiedzialne i prawie nic niemające 
wspólnego z rzeczywistością oskarżenia narodu polskiego o współ uczestnictwo 
w eksterminacji. Próbowano nawet rozpowszechniać obelżywe określenia, jak 
„naród szmalcowników”. Antypolonizm powinien być uważany za postawę nie 
mniej hańbiącą niż antysemityzm. Zdanie „wszyscy Polacy to antysemici” lub 
„wszyscy Polacy to pijusy” - jest tyleż warte, co „wszyscy Żydzi są oszustami”.


Zjawisko „szmalcownictwa”, to znaczy szantażu uprawianego na ukry-
wających się Żydach oraz współpracy z gestapo przy ich tępieniu - wypominane 
Polakom przez wielu Żydów na Zachodzie - było marginalne. Każde społeczeń-
stwo ma swój margines zbrodniczy. Dla Żydów było to zjawisko tak groźne, 
że wielu z nich mogło przesłaniać całą resztę Polski. Nie można winić o takie 
zdeformowane widzenie proporcji ludzi, którzy przez kilka lat byli obiektem 
polowania. Trzeba jednak pamiętać, że gestapo umiało, posługując się zdraj-
cami, nie tylko wyłapywać ukrywających się Żydów, lecz dekonspirować całe 
jednostki podziemnej armii (przykładem może tu być wpadka dyspozycyjnego 
oddziału dywersyjnego KG AK „Osa - Kosa”) i działaczy tego nawet szczebla, 
co Komendant Główny AK Grot-Rowecki. Nie o antysemityzm więc w zasa-
dzie chodziło, lecz o obrzydliwy proceder, kierujący się przeciwko wszystkim, 
których tropiło gestapo.


W zapędzie polemik z krzywdzącymi opiniami o stosunku społeczeństwa 
polskiego do Żydów - i nie bez złej wiary - peerelowska propaganda uogólniała, 
że jest to stanowisko ogółu Żydów na świecie, co jest kłamstwem o tendencji 
antysemickiej, obliczonym na złą informację. Długa - i zapewne niezamknięta 
- jest lista Polaków odznaczonych izraelskim medalem „Spra wiedliwy Wśród 
Narodów Świata”. Świadczy ona, że Żydzi w Izraelu doceniają zasługi Polaków 
dla ratowania Żydów w Polsce podczas II wojny światowej. Co więcej - przy 
okazji nadania tegoż medalu byłemu szefowi kierow nictwa Walki Podziemnej 
instytut Yad Vashem, rozstrzygający o nadaniu odznaczenia, w uzasadnieniu 
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wskazał ofi cjalnie na zasługi polskiego państwa podziemnego w tej sprawie. 
Uczeni żydowscy, tacy jak Filip Friedman, przyczynili się istotnie do zbadania 
prawdy o udziale Polaków w ratowaniu Żydów. Antypolonizmu wśród części 
Żydów na Zachodzie nie można przypisywać całej zbiorowości - jak nie wolno 
całemu narodowi polskiemu wmawiać antysemityzmu.


Trzeba jednak z bólem, lecz odważnie powiedzieć, że prawda w tej spra-
wie nie wydaje się też tak prosta i jasna, jak to nieraz bywa przedstawiane. 
Nie prześladowaniem i tropieniem ukrywających się Żydów zawinili głównie 
Polacy, mimo że byli wśród nas uprawiający taki proceder - lecz obojętnoś-
cią. To prawda, że trzeba było aż bohaterstwa, by Żydów ratować. Znam 
ludzi, schwytanych przez Niemców z bronią w ręku, którzy jednak przeży-
li w obozach koncentracyjnych, nic znam człowieka, ukrywającego Żyda, 
który by przeżył wpadkę - ani o takim nie słyszałem. Co więcej: żołnierz 
AK wiedział, że jeśli zostanie aresztowany, czekają go tortury, może aresz-
tują jego żonę, zapewne wkrótce go rozstrzelają - ale mógł oczekiwać, że 
jego małe dzieci ocaleją.  Kto ukrywał Żyda - i na to nie mógł liczyć. Tej 
ceny nie płacili Francuzi czy Holendrzy, a mimo to ich sukcesy w ratowaniu 
Żydów nie wydają się zawrotne, winy zaś Francuzów, biorących udział w 
wydawaniu Żydów, są nawet znaczne. Wysiłek społeczeństwa polskiego w 
dziele ratowania Żydów był duży, godny szacunku, opłacony sowicie krwią 
- i niepozbawiony sukcesów. Obok poszczególnych osób i rodzin ratujących 
swych przyjaciół, a często przypadkowych, obcych ludzi - działały instytu-
cje takie, jak Rada Pomocy Żydom, korzystająca z poparcia i pomocy pod-
ziemnego państwa polskiego. Stanowisko polskich władz było w tej sprawie 
jasne. Sądzę jednak, że znaczna część społeczeństwa była obojętna wobec 
zagłady Żydów - i że winę za to ponosi między innymi panoszący się przed 
wojną antysemityzm. Ba, konspiracyjna prasa skrajnej prawicy w czasie woj-
ny była nadal antysemicka! Co więcej - czy naprawdę nie słyszeliśmy nig-
dy w czasie okupacji zdania: „Po wojnie Hitlerowi postawi się pomnik!”? 
Gdyby przed wojną nie zatruwano narodu polskiego antysemityzmem, 
z pewnością mniej byłoby obojętnych. Nie byłoby też może tych mętów, 
które w mias teczkach Mazowsza zareagowały na wywożenie z gett ludzi, 
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współobywateli - rabunkiem i brutalnością (pisał o tym otwarcie, protestując 
i grożąc represjami,  „Biuletyn Informacyjny”, ofi cjalny organ AK).


Historia antysemityzmu w Polsce na tym się nie kończy. Bezpośrednio po 
wojnie krajem wstrząsnęła wiadomość o pogromie kieleckim. Wiele wskazuje na 
to, że była to prowokacja NKWD i bezpieki. Trzeba było opinii Zachodu przed-
stawić Polskę jako kraj w gruncie rzeczy sfaszyzowany, w którym tylko komuni-
ści mogą zaprowadzić porządek. Ale dowodów na to nie mamy w stu procentach, 
gdyby zaś nawet się znalazły - pozostaje faktem, że tego rodzaju prowokacje udać 
się mogą tylko wówczas, gdy padają na glebę gotową je przyjąć.


Lata stalinowskie przyniosły ze sobą nowe podniety dla antysemityzmu. 
Stało się to, co było do przewidzenia przed wojną: jak to zwykle bywa z mniej-
szościami nieterytorialnymi, podlegającymi różnym dyskryminacjom, skraj-
na internacjonalistyczna lewica była popularna wśród młodzieży i in teligencji 
żydowskiej - toteż w aparacie nowej władzy, a szczególnie w apa racie ucisku 
(nazywając po imieniu: w bezpiece) znalazło się niemało Żydów lub ludzi ży-
dowskiego pochodzenia. Kto wie, czy nie towarzyszyła temu zjawisku makia-
weliczna dyrektywa płynąca z Centrali w Moskwie; mniej szości dobrze się do 
takiej roli nadają dzięki swemu wyobcowaniu (świadczy o tym np. krwawa rola 
Polaków, Żydów, Łotyszów w Czeka),  a w razie czego dobrze mogą pełnić rolę 
kozła ofi arnego.


To zjawisko: udział znacznej części ocalałych Żydów polskich, a również 
Polaków żydowskiego pochodzenia, w bezpiece i zresztą w całym aparacie ko-
munistycznej władzy - nałożyło się na pamięć roku 1939, gdy znaczna część 
ludności żydowskiej kresów wschodnich z demonstracyjną - krótkotrwałą - ra-
dością powitała załamanie się Rzeczypospolitej i okupację. Nie wolno jednak 
pamiętać tylko o tym, a zapominać o heroicznych aktach lojalności przywód-
ców Bundu, Altera i Erlicha, wobec Rzeczypospolitej i o ich proteście wobec 
władz sowieckich. Przypłacili to życiem po niewielu latach - i nie weszli do 
Panteonu polskiej pamięci.


Październik 1956 roku pokazał - mimo odosobnionych ekscesów - że 
motywacje antysemickie nie są tak silne, by spowodować spontanicz-
ne a groźne działania społeczne - chociaż ich zarzewie tli się do dziś. 
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Po kilku latach została jednak podjęta zorganizowana próba wykorzy-
stania tego motywu w walce politycznej. Grupa prąca do władzy pod 
wodzą Mieczysława Moczara rzuciła zrazu półjawnie, w 1967 już jaw-
nie, a w 1968 z fanfarami i werblami hasło antysemityzmu (pod pre-
tekstowym i wprowadzającym w błąd hasłem walki z syjonizmem). 
Był to zresztą cały kompleks chwytów propagandowych, które wstyd 
nazwać ideologią, lecz w tej roli jednak użytych: „patriotyzm” podbija-
jący bębenka megalomanii narodowej („my, Polacy, złote ptacy” - jak 
w wyliczance dziecinnej), kurs na bezkrytyczny stosunek do mitów na-
rodowych i próby ich przywłaszczenia, apelowanie do przeciętnej men-
talności kombatanckiej, militaryzacja wyobraźni, pochwała represywnego 
działania wymiaru sprawiedliwości, ksenofobia wymierzona między in-
nymi w nasze związki z Zachodem oraz poczucie solidarności z Czecha-
mi i Słowakami. Pewne sukcesy odniesiono, ale akurat nie w kam panii 
antysemickiej. Były obawy, że ta bardziej poruszy społeczeństwo, które 
zareagowało jednak ospalei ostrożnie, a w części poważniejszej niż moż-
na się było spodziewać - niechętnie, nawet wrogo. Sam fakt, że płynęło 
to z góry, skazywał akcję na mierne tylko powodzenie. W gruncie rzeczy 
okazało się, że już tylko aparat i aktyw partyjny (plus przybudówki tego 
typu, co na przykład PAX, o tradycjach ocnerowskich) są zainteresowane 
tą sprawą, na tej samej zasadzie, na której przed wojną drobnomieszcza-
nin polski nienawi dził Żyda - konkurenta. Drobnomieszczanina zastąpił 
kołtun partyjny, nie nawidzący konkurenta do eksponowanego biurka - co 
w roku 1968 było jeszcze aktualne. Szczególnie młodzież w swojej masie 
przyjęła wrogo antysemityzm.


Zmuszenie do wyjazdu z Polski w 1968 roku tysięcy Żydów i Polaków 
żydowskiego pochodzenia jest jedną z hańb w dziejach naszego kraju. Poli-
cyjny antysemityzm sowiecki, szalejący w ZSRR wówczas, gdy nic go jeszcze 
nie zapowiadało w PRL (m.in. odpowiedzialny za wymordowanie znacznej 
części inteligencji żydowskiej w ZSRR, w tym prawie wszystkich pisarzy 
używających języka jidysz) - został teraz przeszczepiony do nas. Nie bez ra-
cji po paru miesiącach cała czołówka „marcowych” publicystów partyjnych 







Dwie ojczyzny, dwa patriotyzmy


37


udekorowana została Złotymi Odznakami Towarzystwa Przyjaźni Polsko- 
Radzieckiej. Obok niepowetowanych strat moralnych, które ci ludzie i ich 
sojusznicy z aparatu spowodowali, odnotować trzeba również straty przeli-
czalne: exodus z Polski tych, co nerwowo nie wytrzymali, spowodował czę-
stokroć brak trudnych do zastąpienia fachowców.


Nie poczuwam się do wspólnej ojczyzny z „marcowymi” publicystami 
i aparatczykami organizującymi w 1968 roku antysemicką nagonkę. Wsty-
dzę się za kombatantów ze ZBoWiD- u, którzy pozwolili, aby wykorzystano 
ich przeszłość do fi rmowania tej ohydy. Byli wśród nich, niestety, moi towa-
rzysze broni, różnych rang, z AK.


Z różnymi odmianami ksenofobii idzie w parze megalomania narodowa. 
„My, Polacy, złote ptacy”. Jesteśmy niby nieporównanie lepsi, mądrzejsi, bar-
dziej utalentowani od wszystkich narodów świata, a w szczególności od tych, 
którzy żyją bliżej nas. Już ksiądz Dębołęcki napisał na ten temat stek bzdur 
na początku XVII wieku. I tak to trwa i rozwija się.


W beznadziejnej sytuacji międzynarodowej, po upadku powstania listo-
padowego, rozkwitł polski mesjanizm. Najwięksi nasi poeci i myśliciele 
zaangażowali się w tę ideę. Była w niej autentyczna wielkość, uskrzydlona 
ich geniuszem. Myślę, że odegrało to jakąś rolę w przetrwaniu klęsk - choć 
pytanie, czy nie przyczyniło się do następnych. Ale spadek, który po tych 
romantycznych wzlotach do dziś przechował się w przeciętnej mentalności 
jako tako wykształconego Polaka, jest żałosny: poczucie jakiejś szczególnej 
wyższości tylko z tego tytułu, że jest się Polakiem, często doprawione religij-
ną egzaltacją. Może zresztą to za duże słowo: to raczej karykatura egzaltacji, 
wyżywająca się w narodowo- religijnej rekwizytorni.


Warto i należy w tej postawie zwrócić uwagę na splot wątków narodowych 
z religijnymi (ma to zresztą tę dobrą stronę, że patriotyczna tromtadracja partyj-
no-zbowidowska słabo dociera do społeczeństwa). Co to znaczy „Polak-katolik” - 
pisał obszernie, kompetentnie i celnie Bohdan Cywiński w Rodowodach niepokor-
nych. Chciałbym mimo to zwrócić tu uwagę na parę aspektów tej sprawy, bo dla 
odpowiedzi na pytanie „patriotyzm - ale jaki?” mają one zasadnicze znaczenie.


Hasło - twierdzenie o nierozłączności polskości i katolicyzmu - da się inter-
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pretować w różny sposób. Rzuca się je przeważnie bez bliższego sprecyzowa nia 
- i dzieje się to tak często, że można dopatrzyć się w tym metody. Ponieważ 
slogan ten w najbardziej narzucającej się interpretacji może oznaczać, że kto 
nie jest katolikiem, nie jest pełnowartościowym, zupełnym Polakiem (jeśli 
jest w ogóle Polakiem sensu stricto) - należałoby za każdym razem, gdy się nim 
ktoś posłuży, wyraźnie zaznaczyć, czy o takie jego rozumienie właśnie chodzi. 
Niedawno można było przeczytać o nierozłączności polskości i katolicyzmu 
w artykule księdza Sroki w gdańskim „Bratniaku”. Autor, interpelowany przeze 
mnie osobiście, odpowiedział, że został źle zrozumiany, chodziło mu miano-
wicie o to, że katolicyzm wywarł tak wielki i wielostronny wpływ na kulturę 
polską, tak w nią wrósł, że kultura ta jako całość nie da się od katolicyzmu 
oderwać bez utraty swej tożsamości. Jest to teza rozsądna i nikogo nie powinna 
dotykać, choć też mogłaby być przedmiotem dyskusji, można by na przykład 
spytać, wiedząc jak mocno prawosławie zdeter minowało kulturę Rosji, czy gdy-
by odrodzenie religijne Rosji dokonało się nieoczekiwanie przez połączenie ze 
Stolicą Piotrową, to nastąpiłaby nie tyle poważna zmiana w narodzie rosyjskim, 
co w ogóle utrata przezeń tożsamości narodowej? Czy - uogólniając - katoli-
cyzacja jakiegokolwiek narodu chrześcijańskiego lub chrystianizacja jakiego-
kolwiek narodu niechrześcijań skiego musi spowodować jego wynarodowienie? 
Ale zostawmy tę dyskusję na boku. Bardziej mi chodzi o pierwszą interpretację 
polsko-katolickiego hasła, dość powszechną, jak mi się zdaje, wszędzie tam, 
gdzie spotykamy się jednocześnie z ksenofobią i megalomanią narodową, a któ-
ra wciąż żywi się niejasnymi przeświadczeniami, które tu rozważamy.


Sens pierwszy jest bowiem zarówno fałszem, jak i złą przysługą wyrządzoną 
tradycji narodowej oraz dzisiejszemu stanowi poczucia narodowego. Po zbawia 
mianowicie tradycję narodową ogromnych i ważnych jej obszarów, a z dzisiej-
szego życia narodowego ruguje tych ludzi, którzy do związków z katolicyzmem 
się nie poczuwają.


Co w dziejach i tradycji polskiej nie jest katolickie? Pomijając epizody, któ-
re w niewielkim stopniu wpłynęły na bieg naszych dziejów, jak np. polski 
husytyzm, zacząć trzeba od polskiej tradycji reformacji i protestantyzmu. Na 
tę tradycję składają się w XVI i XVII wieku dzieło Mikołaja Reja i dorobek 
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arian polskich, pamięć o współżyciu różnych wyznań w tolerancji, współżyciu 
przypieczętowanym aktem Konfederacji Warszawskiej. Nie brak protestantów 
wśród naszych bohaterów narodowych (przykładem generał Sowiński), nie 
brak pastorów wśród narodowych działaczy polskich. To prawda, że Kościół 
katolicki odegrał wielką rolę w trwaniu przy polskości, szczególnie pod za-
borem pruskim i na dalekich kresach pod zaborem rosyjskim. Ale na Śląsku 
Cieszyńskim i na Mazurach polskość pielęgnowały zbory ewangelickie i ich 
pastorzy. Ostatnim aktem heroicznej postawy narodowej ewangelików pol-
skich było męczeństwo nieugiętych pastorów i działaczy w okresie okupacji 
hitlerowskiej. Nazwisko Bursche jest tu symboliczne - ale nie jedyne. Wkład 
polskich protestantów w kulturę polską i w walkę o byt narodowy jest tak 
wielki, że wszelkie próby wyłączenia ich z naszej polskiej wspólnoty narodowej 
budzić muszą ostry sprzeciw.


Podobnie nie sposób zgodzić się na zanegowanie żywego i bogatego w kul-
turze polskiej od czasów oświecenia, a ze szczególną intensywnością od po-
zytywizmu, bezwyznaniowego nurtu laickiego, często ateistycznego, niekiedy 
agnostycznego. Zaliczyć tu można większość bohaterów Rodowodów niepo-
kornych Bogdana Cywińskiego i ich kontynuatorów. Trudno wyobrazić sobie 
kulturę polską ostatniego stulecia bez Edwarda Abramowskiego i małżeństwa 
Dawidów, bez Wacława Nałkowskiego i Ignacego Redlińskiego, bez Stefana 
Żeromskiego i Andrzeja Struga, bez Stefana Czarnowskiego i Tadeusza Ko-
tarbińskiego, bez Edwarda Lipińskiego oraz Marii i Stanisława Ossowskich, 
bez Antoniego Słonimskiego i Marii Dąbrowskiej, bez Leszka Kołakowskiego. 
A są to nazwiska–sygnały, reprezentujące tu często całe szkoły i nurty myśli 
polskiej, setki Polaków, którzy wnieśli ogromny i niezatarty wkład w dorobek 
polskiej kultury.


Jedną z odmian ksenofobii jest kult „swojskości” przeciwstawiany „mo dom” 
płynącym ze świata (głównie z Zachodu). Dziwaczność tej postawy polega 
głównie na tym, że przeważnie jej rzecznicy równocześnie głoszą tezy o naszych 
związkach z kulturą Zachodu. Dziwne to związki, które mają polegać na izo-
lowaniu się. Wygląda na to, jakby zwolennicy tej postawy uważali, że związki 
związkami - ale już starczy tego dobrego.







Jan Józef Lipski


40


Postawa to śmieszna i nonsensowna. Żadnej kulturze jeszcze izolacja 
nie wyszła na dobre. Polacy doświadczyli tego na sobie w znacznym stop-
niu. Od braci Czechów wzięliśmy chrześcijaństwo, które zaszczepiali u nas 
Czesi, Niemcyi inni duchowni przybyli z Zachodu. Po naukę zaczęli Pola-
cy jeździć na włoskie i niemieckie uniwersytety, do Pragi i Paryża. Zrazu 
byli nieliczni, później ich liczba stale rosła - z korzyścią dla naszej kultu-
ry. Zachodni mentorzy, Niemcy i Francuzi, uczyli nas wznosić budowle 
romańskie, a później gotyckie, zapełnione rzeźbami i obrazami będącymi 
dziełem cechowych artystów–Niemców. Obyczaj zachodnioeuropejskiego 
rycerstwa przyjął się w Polsce. Sprowadzone z Zachodu zakony krzewiły 
cywilizację i kulturę. Poczynając od końca XV wieku zaczęliśmy czerpać 
pełnymi garściami z Włoch, przeżywających renesans, a potem z całej re-
nesansowej Europy Zachodniej, sprowadzając stamtąd artystów, pisarzy 
i uczonych. Cała elita polska kształciła się na zachodnioeuropejskich uni-
wersytetach, głównie we Włoszech i w Niemczech. Z Niemiec przyszła re-
formacja, która wzbogaciła polskie życie umysłowe. Z bliskiego Orientu 
turecko-tatarskiego szlachta polska brała stroje, wyposażenie wnętrz, broń 
(i, niestety, bar barzyński zwyczaj wbijania na pal). W literaturze polskiej 
od XVI wieku widać gołym okiem inspiracje płynące z Włoch, Niemiec, 
Francji, Hiszpanii. Dopiero wiek XVIII przyniósł ze sobą osłabienie tych 
więzów i osłabnięcie importu kultury, ze skutkiem dla Polski tragicznym. 
Na szczęście już w poło wie XVIII wieku więzy te znów się wzmocniły, 
artyści polscy znów zaczęli jeździć do Włoch po naukę, a światła część ary-
stokracji - nie tylko po fraczek i perukę, lecz i po myśl oświeceniową, która 
zaowocowała Komisją Edukacji Narodowej i reformami Sejmu Wielkiego. 
I od tamtej pory czer piemy nadal pełnymi garściami: z Zachodu przyszedł 
romantyzm i pozyty wizm, symbolizm i impresjonizm, ekspresjonizm i fu-
turyzm.


Są to rzeczy znane i oczywiste - ale wciąż muszą być przypominane. Kul-
tura polska rozkwita zawsze w symbiozie z tymi podnietami, a nie w opozy-
cji do nich. Rzadko kiedy czerpaliśmy tak obfi cie jak w wieku XVI - z tak 
pięknym sukcesem dla kultury narodowej. Mickiewicz jest cały przesiąknięty 
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zachodnim romantyzmem - i zarazem oryginalny, twórczy, niezwykły. I tak 
dalej. Przerwanie tego rodzaju związków wpędzić nas może w neosarmatyzm, 
podobny do sarmatyzmu epoki saskiej.


Boli nieraz, że znacznie więcej wzięliśmy, niż daliśmy. W całości kultury 
europejskiej liczy się co prawda nie tylko eksport, lecz sam fakt stworzenia 
oryginalnych wartości, niemniej jednak chcielibyśmy w syntezie europejskiej 
brać udział nie tylko przez sam fakt posiadania bogatej kultury dla siebie. 
Z nielicznymi wyjątkami - nasze wpływy są tylko regionalne. Wiele za-
wdzięczają im Ukraińcy, Białorusini, Litwini - mało Francuzi, Anglicy, Niem-
cy, Włosi. W sytuacji o ileż lepszej są Rosjanie - ze staroruskim malarstwem 
cerkiewnym, z Dostojewskim i Tołstojem... Myślę, że bez megalomanii naro-
dowej można twierdzić, że Europa dużo traci przez fak tyczną nieznajomość 
Mickiewicza, Słowackiego, Norwida. Zna natomiast już stosunkowo nieźle 
Gombrowicza i Witkacego. To też jest wskazówką, że oryginalne wartości arty-
styczne, mające szansę przekraczania granic naszej kultury narodowej, powstają 
nadal na rozstajnych drogach wiodących ze świata do nas - i z powrotem.


Myśli tu wyrażone nie są odkryciami, a wiele poruszonych zagadnień wy-
magałoby z pewnością pogłębienia. Wyobrażam sobie jednak, że dla dość licz-
nej grupy czytelników będą to myśli co najmniej kontrowersyjne, a częścio wo 
nie do przyjęcia. Dlatego właśnie powstał ten szkic - z myślą o tym, jak bardzo 
rozpowszechnia się w Polsce ksenofobia i megalomania narodowa, choć nie są-
dzę, by było to zawsze równoznaczne z ostrym szowinizmem. W dodatku w 
różnych sprawach granice postaw zacierają się, trochę na skutek doświadczeń 
historycznych, niesprzyjających rozkwitowi postaw chrześcijańskich w stosun-
kach między narodami, trochę na skutek nawyków wychowania - tak  że w 
rezultacie i autor tych uwag łapie się niekiedy na tym, że to, co pisze, uważa co 
prawda za słuszne, ale bynajmniej nie może twierdzić, by przyswoił sobie cał-
kowicie, we wszystkich punktach, postawę, którą głosi, tak by kierowała jego 
reakcjami emocjonalnymi bez potknięć. Tym potrzebniejsze jest propagowanie 
tej postawy. Jestem przekonany, że jednym z najistotniejszych zagadnień naszej 
teraźniejszości i przyszłości jest wyzbycie się megalomanii narodowej i kseno-
fobii, a przynajmniej ich stępienie do stanu niegroźnego dla dalszych losów 
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narodu polskiego. Jeśli to się nie stanie - byle agent, włożywszy ułańskie czako 
i zawiesiwszy ryngraf na piersi, poprowadzi naród dokąd zechce, podbijając 
bębenka „dumy narodo wej” i manipulując fobiami. W ten sposób stracimy 
wszelkie szanse,  nawet jeśli się one otworzą, współdziałania z innymi, jak my 
uciskanymi przez sowietyzm narodami. Tymczasem nie wolno nam czekać na 
szczęśliwe zbiegi okoliczności, musimy zacząć pracować nad zbudowaniem so-
lidarności uciskanych. Inaczej zamkniemy sobie drogę do Europy Zachodniej, 
w której widzimy naszą kolebkę kulturową - na zawsze. Nie łudźmy się, że 
jeszcze w tej Europie się znajdujemy, może trochę - wspomnieniami, tęskno-
tami, pragnieniami. Z roku na rok pogrążamy się coraz głębiej w sowietyzm, 
rozkładający nasz system wartości, więzi społeczne, widzenie przez nas samych 
naszych tradycji narodowych. Czasami wydaje się, jakbyśmy sami pchali się ku 
temu - tak to wyglądało w roku 1968. Miejmy jednak nadzieję, że naród nasz 
okaże się za mądry na tego rodzaju manipulacje.


1981


Zamiast postscriptum


Najistotniejszym problemem związanym z historycznym wydarzeniem, 
jakim było przesunięcie granic Polski nad Odrę i Nysę i towarzyszące mu 
wysiedlenia ludności niemieckiej, jest ludzka krzywda.


Jest to problem moralnie najważniejszy - ale nie jedyny.
Obejmując Pomorze Zachodnie, Gdańsk. Warmię i Mazury, Ziemię Lu-


buską, Dolny Śląsk i Opolszczyznę - staliśmy się depozytariuszami ogrom-
nego dorobku niemieckiej kultury materialnej na tych ziemiach: kościołów, 
zamków, pałaców, ratuszów, słynnych mieszczańskich kamienic.
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Gdy przejmuje się zabytki kultury - można mówić tylko o depozycie. To, 
co należy do kultury jakiegoś narodu, pozostaje na zawsze jej dorobkiem 
i chlubą. Depozytariusz zaś bierze na siebie zarazem obowiązki. Po tym, czy 
je wypełnia, ocenia się poziom jego rozwoju cywilizacyjnego; Europa ma 
prawo rozliczać go z tego obowiązku, gdyż i to, co stworzyli Niemcy, i to, co 
stworzyli Polacy - należy do wspólnej kultury europejskiej.


Pierwszy z tych obowiązków - to nie pozwolić, by zabytki uległy znisz-
czeniu bądź materialnej degradacji. Nie jest dobrym świadectwem polskiego 
patriotyzmu, jeśli pozwala się im niszczeć, lekceważy się ich wartość (bo to 
„nie nasze”), zaciera się ich niemieckość. Przeciwnie, winna być ona w pełni 
szanowana.


W przeszłości nie zawsze umieliśmy i chcieliśmy chronić zabytki, również 
kultury polskiej. Było w tym dużo niedbałości, prymitywizmu kulturalnego. 
głupoty, a nawet złej woli. Ale depozyt kultury obcej jest nie mniejszym, 
a raczej większym zobowiązaniem.


Gdy więc powstała sytuacja, że nie jesteśmy w stanie temu zobowiązaniu 
sprostać - Polska jest dziś krajem bardzo ubogim - winniśmy zwrócić się w tej 
sprawie o pomoc do szczególnie zainteresowanych, a nieporównanie od nas 
zamożniejszych, do Niemców.


Może się komuś nie spodobać, że oto tą drogą Niemcy postawiliby nogę 
na ziemiach, które jeszcze nie tak dawno należały do nich, a dziś stanowią 
integralną część Rzeczypospolitej Polskiej. Ale Niemcy tam i tak są przez 
zabytki swej kultury. Ich wspólne ratowanie i ochrona może nas zbliżyć.


Oczywiście, kto płaci - zdobywa na ogół pewne uprawnienia, na przykład 
do kontroli użycia pieniędzy przeznaczonych na cele wspólnie uzgodnione, 
do stawiania warunku (słusznego zresztą), by na tablicach informacyjnych, w 
folderach było wyraźnie powiedziane, że dany obiekt jest związany z kulturą 
niemiecką, i by było to powiedziane co najmniej w obydwu językach.


Muszę się przyznać, że w drugiej, ukrytej warstwie tej propozycji kryje się 
jeszcze cel inny. Gdybyśmy stworzyli wspólnie model takiego współdziałania, 
może posłużyłby on w przyszłości jako wzór podobnego ułożenia naszych 
stosunków z Litwinami, Ukraińcami, Białorusinami w tym samym zakresie. 
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Na terytorium dzisiejszej Litwy, Ukrainy, Białorusi, nawet poza granicami 
II Rzeczypospolitej, znajduje się przecież ważny dla naszej świadomości na-
rodowej spadek kulturalny.


Przede wszystkim jednak skorzystajmy z tych możliwości, które wydają 
się realne już od dziś, a będą służyć pojednaniu polsko-niemieckiemu i bu-
dowaniu wspólnego europejskiego domu.


1990
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POWSTANIE 
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1918
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  | Józef Piłsudski / wikipedia   | Roman Dmowski / wikipedia


  | Ignacy Paderewski / portal 1920
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Polski polityk, który podpisał dokument 
przywracający formalnie Polskę na mapę Europy


Minister spraw zagranicznych


Poseł na Sejm Ustawodawczy RP


Kawaler


Miłośnik dowcipów


Naczelnik Państwa Polskiego 


Naczelny wódz Armii Polskiej 


Pierwszy marszałek Polski 


Dwukrotny premier Polski


Ojciec dwóch córek


 Miłośnik mocnej herbaty
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Działacz niepodległościowy 


Premier Polski 


Minister spraw zagranicznych


Polski pianista


Kompozytor 


Zmarł w Nowym Yorku







04 / Wiatrak historii / Krzysztof Kruszyński / Załącznik _02 - materiały ilustracyjne


6 |


I rozbiór Polski 


1772 r.
II rozbiór Polski 


1793 r.
III rozbiór Polski 


1795 r.
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WIELKA EMIGRACJA  


od 1831 r.
Tworzenie się


II Rzeczypospolitej Polskiej


1918 r.
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Austria


  | Godło Austrii / wikipedia
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Rosja


  | Godło Rosji / wikipedia
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Prusy


  | Godło Prus / wikipedia
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  | Bitwa o Arras, 1917 /  Imperial War Museums


  | Bitwa nad Sommą, 1916 / W.I. Castle, Imperial War Museums
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  | Oddziały brytyjskie niedaleko Fleuchy, kwiecień 1917 / John Warwick Brooke, 
Imperial War Museums 


  | On ne passe pas. 1914 . . . 1918 (Nie przejdą. 1914...1918) / 
Maurice Neumont, The Library of Congress
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  | Niemieccy żołnierze w I bitwie pod Marną, wrzesień 1914 / wikipedia


  | Czołg Renault FT-17 / Imperial War Museums
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  | Maska gazowa
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  | Uczestnicy I powstania śląskiego, 1919 / Narodowe Archiwum Cyfrowe


POWSTANIA 
ŚLĄSKIE


1919, 1920, 1921
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POWSTANIE 
WIELKOPOLSKIE


1918–1919


  | Leon Prauziński, Walki o most Chwaliszewski w Poznaniu / wikipedia
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  | Wojciech Kossak, Orlęta lwowskie / wikipedia 


W OBRONIE 
LWOWA
1918–1919
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  | Wojciech Kossak, Zaślubiny Polski z Bałtykiem /  wikipedia 


ZAŚLUBINY 
POLSKI  


Z BAŁTYKIEM
1920
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Ilustracja 2


ADAM MICKIEWICZ
 JULIUSZ SŁOWACKI 


 JÓZEF BEM
ADAM JERZY CZARTORYSKI


ZYGMUNT KRASIŃSKI
FRYDERYK CHOPIN
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WIATRACZEK
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Wydrukuj, pokoloruj z jednej strony 
na czerwono, ponacinaj wzdłuż linii 
przerywanych i złóż wiatraczek – schemat 
składania obok
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Załącznik 1: przykładowy zestaw pytań


1. Gdzie rozgrywała się bitwa warszawska:
a. W Warszawie
b. W Ossowie
c. Niedaleko Radzymina.


2. Kiedy rozpoczęła się wojna polsko-bolszewicka?
a. W 1918
b. W 1919
c. W 1920.


3. Gdzie powstała błękitna armia generała Hallera?
a. W Polsce
b. We Francji
c. W Stanach Zjednoczonych.


4. Kto dowodził wojskami po stronie polskiej w czasie decydującej bitwy?
a. Edward Rydz-Śmigły
b. Józef Piłsudski
c. Włodzimierz Sikorski.


5. Jaki tytuł nosi książka, którą Józef Piłsudski napisał, aby upamiętnić wojnę.
a. „Bitwa Warszawska”
b. „Rok 1920”
c. „Wojna światów”.


6. Edgar Vincent wicehrabia D’Abernon napisał książkę „Bitwa Warszawska. … decydująca bitwa  
w dziejach świata”. Która to bitwa wg D’Arbenona?
a. Pierwsza
b. Dwunasta
c. Osiemnasta.


7. Wojna 1920 jest często nazywana:
a. Wojna polsko-radziecka
b. Wojna polsko-bolszewicka
c. Wojna polsko-sowiecka.


8. Z kim Józef Piłsudski chciał utworzyć państwo federacyjne:
a. Z Simonem Petlurą
b. Ze Stiepanem Banderą
c. Z Antonem Denikinem.


9. Wojnę 1920 roku oficjalnie zakończono 17 marca 1921 roku podpisaniem:
a. Pokoju w Moskwie
b. Traktatu Ryskiego
c. Traktatu w Compiegne.
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10. Do zwycięstwa w bitwie warszawskiej przyczyniły się różne czynniki. Jednym z nich był 
kontrwywiad. Kto stał na jego czele w czasie wojny?
a. Zespół Jana Kowalewskiego
b. Zespół, który później przyczynił się do rozwiązania zagadki Enigmy
c. Zespół Mariana Rejewskiego1. 


11. 10 listopada 1918 roku Józef Piłsudski razem z Kazimierzem Sosnkowskim dotarli do Warsza-
wy po wypuszczeniu z twierdzy w Magdeburgu. Kto ich witał na dworcu?
a. Tłumy mieszkańców
b. Nikt2 
c. Armia polska. 


12. Kim nie był Jan Kowalewski?
a. Kryptologiem
b. Matematykiem
c. Dyplomatą3. 


13. Faktycznym inicjatorem wojny z Polską był:
a. Włodzimierz Iljicz Lenin
b. Józef Stalin
c. Michaił Tuchaczewski. 


14. Na czele organizacji Czeka, która m.in. karała uciekających z pola walki  
żołnierzy radzieckich, stał…
a. Feliks Dzierżyński
b. Józef Stalin
c. Ławrientij Beria.


15. Błękitna Armia Józefa Hallera swoją nazwę wzięła od…
a. Szlachetnie urodzonych żołnierzy, którzy do niej dołączyli
b. Koloru mundurów
c. Nazwy miejscowości, w której powstał pierwszy oddział armii.


16. Kto był inicjatorem powstania Błękitnej Armii?
a. Józef Piłsudski
b. Roman Dmowski
c. Ignacy Jan Paderewski.


17. Kto stał na czele bolszewickiej armii w czasie bitwy warszawskiej?
a. Michaił Tuchaczewski
b. Konstanty Rokossowski
c. Siemion Budionny.


1 Zespół Rejewskiego powstał w 1932 roku, choć jego pracownicy byli także w zespole Jana Kowalewskiego.
2 Piłsudski i Sosnkowski zostali wypuszczeni niespodziewanie. Przez wiele lat za zdjęcie ukazujące scenę przybycia do 


Warszawy uznawano fotografię wiwatującego tłumu z 1916 roku.
3 Był matematykiem, poliglotą i dyplomowanym podpułkownikiem piechoty Wojska Polskiego oraz szefem Biura Szyfrów, 


które miało znaczące zasługi w czasie wojny 1920 roku. 
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Rozwiązanie: 


1. b. W Ossowie
c. Niedaleko Radzymina


2. a. W 1918
3. b. We Francji
4. b. Józef Piłsudski
5. b. „Rok 1920”
6. c. Osiemnasta
7. b. Wojna polsko-bolszewicka
8. a. Z Simonem Petlurą
9. b. Traktatu Ryskiego
10. a. Zespół Jana Kowalewskiego
11. b. Nikt 
12. c. Dyplomatą 
13. a. Włodzimierz Iljicz Lenin
14. a. Feliks Dzierżyński
15. b. Koloru mundurów
16. b. Roman Dmowski
17. a. Michaił Tuchaczewski
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Załącznik 2: 


1. Jak nazywał się ksiądz, który chciał zostać kapelanem żołnierzy w czasie bitwy warszawskiej? 


2. Co się stało z księdzem Skorupką w czasie bitwy? 


3. Jak nazywał się arcybiskup metropolita warszawski, późniejszy prymas Polski, którego 
mogliśmy zobaczyć w czasie animacji? 


4. Kto był dowódcą armii polskiej w czasie bitwy? 


5. Skąd przyszła odsiecz armii polskiej, która zadecydowała o zwycięstwie Polaków, okolice, 
nazwa rzeki? 


6. Dezerterom rosyjskim groziła kara śmierci. Kto stworzył organizację, która ją wymierzała? 


7. Jak nazywała się ta organizacja? 


8. Gdzie toczyła się bitwa, która w historii zapisała się jako bitwa warszawska 1920 roku? 
 
9. Jak się nazywał pułkownik, którego oddział w nocy zaatakował siły bolszewickie? 


10. Kto pełnił funkcję szefa Sztabu Generalnego w czasie bitwy warszawskiej? 
 
11. Dlaczego bitwę warszawską 1920 określa się mianem „Cudu nad Wisłą”? 
 
12. Jak się nazywał dowódca armii bolszewickiej, która nacierała na okolice Warszawy? 


13. Był Generalnym Inspektorem Armii Ochotniczej, dowodził także Frontem Północnym. To… 
 
14. Gdzie powstała Błękitna Armia? 


15. Armia Polska we Francji nazywana była również Armią Hallera. Jaką jeszcze nazwę nosiła 
wspomniana armia ochotnicza? 


16. Czy współcześnie ksiądz Ignacy Skorupka ma w Warszawie swój pomnik?
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Odpowiedzi: 


1. Ksiądz Ignacy Skorupka.


2. Zginął w czasie posługi kapłańskiej. Wersja przedstawiona na obrazie Jerzego Kossaka, gdzie ksiądz 
Skorupka jest pokazany na czele walczących z krzyżem w dłoni, jest fikcją.


3. Aleksander Kakowski, prymas Polski od 1925 roku.


4. Józef Piłsudski.


5. Znad Wieprza.


6. Feliks Dzierżyński.


7. Czeka – Wszechrosyjska Komisja Nadzwyczajna do Walki z Kontrrewolucją i Sabotażem, stworzona  
w 1917 roku, rozwiązana w 1922 roku.


8. W Ossowie pod Radzyminem; wersja alternatywna tego pytania może być związana m.in. z tablicami 
z Muzeum Józefa Piłsudskiego w Sulejówku z datami najważniejszych bitew tej wojny i z zadaniem 
wskazania bitwy warszawskiej.


9. Pułkownik Stefan Pogonowski, zginął w czasie tej potyczki.


10. Generał Tadeusz Rozwadowski, który wrócił do Polski z misji wojskowej w Paryżu w lipcu 1920 roku, 
gdy armia bolszewicka nacierała na Warszawę; niektórzy historycy podkreślają, że to on był autorem 
planu zwycięskiej bitwy.


11. Określenie to powstało jeszcze za życia Józefa Piłsudskiego i miało na celu zdyskredytowanie wkładu 
wojskowego w zwycięstwo; współcześnie to określenie pokazuje również, że do zwycięstwa w wojnie 
z bolszewikami przyczynili się wszyscy.


12. Michaił Tuchaczewski.


13. Generał Józef Haller.


14. We Francji.


15. Błękitna Armia.


16. Z filmu dowiadujemy się, że przed II wojną światową postawiono jedynie cokół, a po wojnie 
umieszczono tam pomnik Braterstwa Broni, zwany powszechnie przez mieszkańców pomnikiem 
„Czterech śpiących trzech walczących”. 


 Tak, pomnik stoi obecnie przed katedrą św. Floriana, niedaleko VIII Liceum Ogólnokształcącego  
im. Władysława IV.
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Załącznik nr 1: 


Warszawa, 4 stycznia 1982 roku
Jestem sam. 
Wszyscy, którym ufałem, zniknęli z mojego życia. 
Niestety, moje mieszkanie jest pod obserwacją. Nie mogę po prostu przekazać wiadomości. Muszę pisać 


szyfrem i liczyć na to, że ktoś, kto znajdzie mój list, będzie potrafił odszyfrować i przekazać tę wiadomość dalej.
A byłem tak blisko…
Znalazłem informację, o którą chodziło mojemu kontaktowi z ambasady. Ale dla mnie już za późno. Nie 


mogę tej informacji przekazać dalej tym, którzy prosili mnie o pomoc. 
Jeżeli czytasz ten list, to znaczy, że podzieliłem los wielu moich kolegów i koleżanek.
Choć dziwnie mi o tym pisać, znaczy to też, że mi się nie udało. Kiedy to piszę, widzę śnieg, opancerzone 


samochody na ulicach, żołnierzy grzejących się wokół koksowników. To moja rzeczywistość, moje tu i teraz… 
A jaka jest twoja? Mam nadzieję, że inna niż moja, przepełniona nadzieją, że może być lepiej, bezpieczniej… 
Wolność, chciałabym jej kiedyś zasmakować. Nie oglądać się za siebie, tylko… No właśnie, tylko co?
Mnie pozostaje jedynie wiara, że warto Ci zaufać, że jesteś przyjacielem i chcesz pomóc, że będziesz myśleć 


podobnie jak ja i odczytasz moją wiadomość.
Pamiętaj, moja rzeczywistość to puste półki w sklepach, kartki na mięso, ryż, masło, cukier… Tak wiele osób 


zostało internowanych. 
Lęk przed interwencją zbrojną krajów Układu Warszawskiego, niewygody dnia codziennego, czasami nie 


mamy prądu, nie wiele możemy się dowiedzieć.
Dobre chociaż to, że dzieci dzisiaj wróciły do szkoły, od 13 XII nie było lekcji w szkołach. 
Ale wracając do naszych spraw. Przynajmniej raz w życiu zrobię pożytek z wciskanych nam nieustannie tek-


stów ustaw. Ale to nie wszystko. Jeśli jesteś od nas, to musisz wiedzieć o tym, co się wydarzyło w różnych zakła-
dach pracy od 14 do 28 grudnia. Wiesz co to pacyfikacja? 


Mogę tylko ufać, że Ci się uda. 
Widzę z okna kino przy Puławskiej w Warszawie. Zacznij od nazwy tego kina. Następnie odnajdź artykuł z tą 


nazwą, a potem szukaj odpowiedzi na pytania w krzyżówce.
Pola nr .................................. to hasło. Skrzynka kontaktowa .................................. .
A ważne są pola nr .................................. .


Odnaleziony list z grudnia 1981 roku
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Apocalypse Now 
Czas Apokalipsy – ten nietuzinkowy film zmusza do refleksji. Już samo 
nazwisko reżysera zapowiada ucztę dla każdego kinomana. Reżyser  
odważnie przenosi nas w najmroczniejsze  rejony wojny  w Wietnamie.
Reżyser młodego pokolenia Francis Ford Coppola, po ekranizacji  
„Ojca Chrzestnego”, sięga po kolejną inspirację. Tym razem jest to  
opowiadanie „Jądro ciemności” Josepha Conrada. 
Wobec „Czasu Apokalipsy” nie można przejść obojętnie.


Zapraszamy do obejrzenia seansu!


Film dla osób powyżej 18 lat


B I U L E T Y N


N I E D Z I E L A ,  1 3  G R U D N I A  1 9 8 1  |  V O L .  5


K I N A  M O S K W A


  | Amerykańscy żołnierze w Wietnamie Południowym, 15 października 1965 / Imperial War Museums
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Styczeń, 1982  Na podstawie Dziennika Ustaw nr 32 poz. 189 


 


REGULAMIN POBYTU   
W OŚRODKU ODOSOBNIENIA 


§ 8


1. Internowani oraz ich odzież, bielizna, obuwie podlegają przeszuka-
niu. Przeszukaniu podlegają również pomieszczenia, w których interno-
wani przebywają stale lub czasowo.


2. Przeszukanie może być przeprowadzone w każdym czasie. W razie 
konieczności dopuszczalne jest uszkodzenie przeszukiwanych przedmio-
tów w niezbędnym zakresie.


3. (…)
4. Znalezione w czasie przesłuchania notatki i zapiski podlegają za-


trzymaniu, jeżeli ich treść zawiera znamiona przestępstw lub wykroczenia 
albo zawierają one wyrazy albo zwroty wulgarne, obelżywe.


  
§ 33.2 Kary Dyscyplinarne 


1. Nagana na osobności lub w obecności innych internowanych. 
2. Pozbawienie wszystkich lub niektórych zezwoleń, o których mowa  


w § 6 ust. 2, § II ust. 2 § 12 ust. 2 i w § 19. 
3.  Ograniczenie prawa korespondencji prywatnej przez okres do 1 mie-


siąca. 
4.  Pozbawienie prawa otrzymywania paczek żywnościowych przez okres 


1 miesiąca. 
5.  Pozbawienie lub ograniczenie prawa zakupu artykułów żywnościo-


wych i wyrobów tytoniowych przez okres do 1 miesiąca. 
6.  Umieszczenie w odrębnym pomieszczeniu przez okres 7 dni.
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Grudzień, 1981  Informacja wewnętrzna  


 


Zarządza się przygotowanie 
środków transportu dla 


Zmechanizowanych Oddziałów 
Milicji Obywatelskiej  


w następujących terminach  
i kierunkach: 


14_XII - Gdańsk 
15 XII - Jastrzębie Zdrój 


16 XII - Katowice 
17 XII - Polkowice 


28 XII - Bieruń 
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KARTA DO GRY


PRZYKŁADOWE KARTY


SZABLON DO WYCINANIA


Niech zstąpi Duch Twój


UKŁAD POZIOMY
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Zadanie nr 1


Elementy do uzupełnienia zdań: 
Erasmus, w dowolnym państwie UE, 2002 roku, 19 państwach, zniesione zostały, Słowenia, Węgry, 1 maja 


2004 roku, mają prawo do ochrony dyplomatycznej, 77,45%, około 90%, 12, Roberta Metsola, Nie ma związku, 
gwarantujących demokrację, praworządność, gospodarki rynkowej, 1998, 52 posłów, Przewodniczący Rady Eu-
ropejskiej, Charles Michel, Ursula von der Leyen, 705 deputowanych


1. Rzeczypospolita Polska stała się członkiem Unii Europejskiej .................................. .


2. Polska została włączona do UE wraz z krajami: Cypr, Czechy, Estonia, Litwa, Łotwa, Malta, Słowacja, 
 .................................. 


3. Negocjacje akcesyjne rozpoczęły się w .................................. roku. 


4. Referendum akcesyjne w Polsce odbyło się 7 i 8 czerwca 2003 roku. Zadano w nim pytanie: „Czy wy-
raża Pani/Pan zgodę na przystąpienie Rzeczypospolitej Polskiej do Unii Europejskiej?”. Odpowiedź 
„tak” wybrało .................................. badanych.


5. W obrębie UE w 2017 roku .................................. opłaty roamingowe.


6. W .................................. po raz pierwszy do użytku wchodzą banknoty i monety euro, których obecnie 
używa się w .................................. 


7. Na emeryturze możesz zamieszkać .................................. i tam otrzymywać emeryturę.


8. Dzięki programowi .................................. możesz studiować i uczyć się w innych państwach UE.


9. Na terenie państwa, w którym Polska nie ma swojego przedstawicielstwa, obywatele polscy  
...................................................................................................... innego państwa, członka Unii Europejskiej. 


10. Flaga Unii Europejskiej liczy .................................. gwiazd na niebieskim tle. Liczba gwiazd jest symbolem 
doskonałości i jedności, i .................................. z liczbą państw członkowskich.


11. Wśród kryteriów członkostwa w Unii Europejskiej, które musiały spełnić Polska i inne kandydujące 
państwa, istnieją takie warunki, jak stworzenie instytucji .................................. oraz posiadanie sprawnie 
działającej .................................. .


12. W Parlamencie Europejskim zasiada .................................., jest wśród nich .................................. z Polski.


13. Według badań CBOS .................................. badanych Polaków ocenia przynależność do UE pozytywnie.


14. Obecnym Przewodniczący Komisji Europejskiej .................................. 


15. Obecnym Przewodniczącym Parlamentu Europejskiego jest .................................. 


16. Obecnym Przewodniczącym Rady Europejskiej  .................................. 


17. Donald Tusk pełnił funkcję .................................. w latach 2014–2019.





