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Wstep



Sw. Jan Pawet II jest prawdopodobnie nie tylko jedynym Pola-
kiem, ktdry stanal na czele Kosciota powszechnego, nie tylko
cztowiekiem, ktéry wycisnat osobiste pigtno na dziejach ostat-
niej ¢wierci XX stulecia, nie tylko osoba otoczona uniwersal-
nym kultem religijnym — jako $wigty wyniesiony na ottarze, nie
tylko najbardziej rozpoznawalna postacig polskiej historii — co
pokazuja powtarzane co kilka lat badania nad $wiadomoscia hi-
storyczng uczniéw polskich szkdt, ale takze jednym z najbardziej
wplywowych polskich intelektualistéw. Mozna wigc powiedzied,
ze istnieje co najmniej kilka niezaleznych od siebie powodéw, dla
kedrych Jan Pawel II powinien sta¢ si¢ bohaterem lekgji historii
w polskich szkotach.

Oddawana do rak czytelnikéw publikacja zawiera propozycje kon-
spektéw lekcji opracowane przez osoby uczestniczace w projekcie
koordynowanym przez warszawskie Centrum Mysli Jana Pawta I1.
Konspekty te pokazujg Jana Pawta II niejako w dwu niezaleznych
rolach: z jednej strony jako kluczowego bohatera dziejéw Polski
i $wiata drugiej potowy XX wieku, z drugiej jako niezwyklego
interpretatora historii Polski, proponujacego nam swoisty spo-
s6b rozumienia doswiadczeni ptynacych z przesztosci. W obu tych
wecieleniach polski papiez z pewnoscia zastuguje na nasza uwagg
i obecno$¢ w programach nauczania.

Jesli chodzi o osobisty dorobek papieza Polaka, to bez watpienia
na pierwszy plan wysuwa si¢ jego udzial w obaleniu komunizmu,
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podkreslany przez wielu badaczy pochodzacych z réinych stron
globu. Oczywiscie kwestia przezwycigzenia nieludzkiego rezi-
mu totalitarnego, ktéry przez gora czterdziesci lat panowal nad
Europa Srodkowa i Wschodnia, ma fundamentalne znaczenie
z perspektywy zaréwno dziejéw Polski, jak i historii calego nasze-
go kontynentu i $wiata. Absolutnie zgodni sa co do tego gtéwni
biografowie Ojca Swiqtego — George Weigel, Bernard Lecomte,
Andrea Riccardi czy Jacek Moskwa. Nic wigc dziwnego, ze autorzy
konspektéw przyjeli takq wiasnie perspekeywe.

Jednak z pewnoscia nie nalezy ograniczal si¢ jedynie do tego
wymiaru dziatalno$ci papieza, ale nalezy bra¢ tez pod uwagg
wiele innych aspektéw dorobku Jana Pawta II, ktére nieraz wy-
magaja jeszcze dokfadniejszego zastanowienia z perspektywy ko-
lejnych pokolesi. Przeciez Ojciec Swiety pozostawit trwaly $lad
w dziejach catego Kosciota katolickiego — wyznaczajac nowe kie-
runki w katolickiej poboznosci (np. kult mitosierdzia Bozego, czy
nowe tajemnice rézaficowe), duszpasterstwie (np. setki nowych
swictych i blogostawionych ogloszonych przez papieza Jana Pawta II),
w sferze instytucjonalnej i doktrynalnej Kosciota (np. nowy ka-
techizm i nowe kodeksy prawa kanonicznego), w przestrzeni dia-
logu miedzy religijnego, czy teologii (np. teologia ciala, teologia
kultury). Papiez z Polski wypracowal takze istotng propozycje filo-
zoficzna, bedaca istotng préba interpretacji sytuacji egzystencjal-
nej cztowieka wspélczesnego. Z czasem wszystko to, w réznym za-
pewne stopniu i w réznej formie, przeniknaé¢ powinno do procesu
nauczania mtodego pokolenia Polakéw.

Takie wizja dziejéow Polski proponowana nam przez Jana Pawta II
tchnie pewna nowoscia w perspektywie dotychczas dominuja-
cego sposobu nauczania historii. Wizja ta eksponuje bowiem
przede wszystkim znaczenie historii religii i kultury w Polsce. Jest
to perspektywa nie zawsze w dostatecznym stopniu uwzgledniania
w dzisiejszym procesie dydaktycznym, czgsto jednostronnie skon-
centrowanym na zmianach spofecznych, gospodarczych, czy na
tradycyjnie pojmowanej sferze politycznej. Niemniej skonfronto-
wanie uczniéw z wizja historii prezentowana przez Ojca Swiqtego
wydaje si¢ by¢ pozyteczne dla poglebienia refleksji mtodych ludzi
nad zlozonoscig i wieloaspektowoscig historii ludzkosci w ogdle,
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a historii naszego kraju w szczegélnosci. Takie zagadnienia jak
uchwycenie wszechstronnego znaczenia zycia i dziatalnosci patro-
néw Polski — $w. Wojciecha i §w. Stanistawa, czy specyfiki $w. Ja-
dwigi i jej fundacji — Uniwersytetu Jagielloniskiego, czy tez préba
dostrzezenia duchowego wymiaru odsieczy wiederiskiej kréla Jana
III Sobieskiego, czy interpretacja dziatalnosci $w. Maksymiliana
Marii Kolbego musza sktania¢ do powtdrnego przemyslenia nie
tylko tych konkretnych epizodéw z naszych dziejéw, ale nawet
sensu samej historii, ktérej sami uczymy lub uczymy si¢ w proce-
sie szkolnej edukagji.

Mam wigc nadzieje, ze zawarty w niniejszej publikacji zestaw kil-
ku przyktadowych propozycji dydaktycznych postuzy nam wszyst-
kim za okazj¢ do spojrzenia na dzieje Polski i §wiata nieco bardziej
oczyma $w. Jana Pawta II. Moze si¢ to okaza¢ bardzo istotne za-
réwno dla naszego rozumienia historii, jak i w ogéle dla szerszej
interpretacji tego, kim jestesmy i z jakimi wyzwaniami — jako lu-
dzie i jako Polacy — jeste$Smy konfrontowani, czyli dla pogltebienia
naszej cato$ciowej formacji humanistycznej.

dr hab. Pawet Skibirski
Centrum Mygli Jana Pawta II, Uniwersytet Warszawski



Jak dzisiaj uczy¢
historii w szkole?



Odpowiedz na to pytanie powinni$émy znalezé w dwéch Zzrédtach:
akcie prawnym — podstawie programowej i instytucji pafstwo-
wej — Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. One to wlasnie regu-
lujg przekazywanie okre§lonych tresci przez nauczyciela, ktéry
musi liczy¢ si¢ z nimi, czy to ze wzgledu na sankcjg¢ prawna, czy
nacisk ze strony uczniéw, ktérzy ucza si¢ obecnie po to, by zda¢
egzamin. W tym systemie nauczyciel, a wi¢c osoba odpowiedzial-
na za przekazywanie wiedzy, schodzi na drugi plan. Traci rangg
mistrza, czy przewodnika na rzecz repetytoriéw i zbioréw arku-
szy egzaminacyjnych. Z drugiej strony nikt nie chce uczyni¢ go
czgécia tego systemu — urzednikiem, fachowcem, ktérego range
potwierdzaja powazne pafstwowe egzaminy, jak to si¢ dzieje we
Francji, Niemczech, czy na Ukrainie.

Tymczasem podstawa programowa jest bardzo czgsto obiektem
krytyki. Pod jej adresem padaja najcz¢sciej zarzuty niepraktyczno-
§ci (za duzo zagadnien w stosunku do liczby godzin) i ideologizacji
historii (albo odbrazawia, albo wybiela — niczym $rodki czyszcza-
ce). Najpowazniejszym jednak zarzutem jest brak nadrze¢dnej wizji
historii jako przedmiotu nauczania w szkotach. W efekcie podsta-
wa programowa nikogo — ani nauczycieli, ani twércéw podrecz-
nikéw — nie zmusza do myslenia i odpowiadania sobie na pytanie
o cel swej dziatalnosci.
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Centralna Komisja Egzaminacyjna od lat ma problemy z ustale-
niem wag dla egzaminéw maturalnych z przedmiotéw humani-
stycznych, jezykéw i przedmiotéw Scistych na etapie gimnazjal-
nym oraz WOS-u, geografii, historii na etapie maturalnym. Brak
wzajemnych relacji miedzy wynikami tych egzaminéw powoduje,
ze uczniowie szkél ponadgimnazjalnych ,pielgrzymujg” co roku
do innych przedmiotéw, bo ostatnio na matur¢ z WOS-u/geo-
grafii/historii trzeba byto umie¢ ,tyle” (tu nastgpuje gest palca
wskazujacego i keiuka pokazujacy objetos¢ repetytorium z danego
przedmiotu), a na inne przedmioty ,tyle”.

Zagadnienie tytutowe — jak uczy¢ historii — w tym kontekscie
schodzi na plan dalszy i kazdy tak uczy, jak potrafi.

Uczniowie, cho¢ na lekcjach szukaja gléwnie odpowiedzi na pyta-
nia egzaminacyjne, to nie fascynuja si¢ ich trescia. Tematy, ktére
w podrecznikach zajmuja kilka akapitéw, a na egzaminie moga
w ogdle nie zaistnie¢, obecnie przyciagaja tysiace ludzi: wojowie
stowianiscy, rycerze i husarze, dzieje Zydéw polskich, powsta-
nie warszawskie, zotnierze wykleci, historie miast, ulic, kamie-
nic. Te wiasnie tematy staly si¢ inspiracja do tworzenia muzedw,
grup rekonstrukeyjnych, serii wydawniczych, dodatkéw do prasy,
stron na portalach spoteczno$ciowych, kanatéw tematycznych.
Co ciekawe, zainteresowaniom tym towarzyszy rozwodj postaw
patriotycznych lub po prostu poglebienie poczucia wlasnej toz-
samos$ci. Bardzo czesto zainteresowanie historia ma charakter
waski, przyczynkarski i sprowadza si¢ do wiedzy o oznaczeniach
stopni, kolorach patek mundurowych, czy odrézniania batoréwki
od zygmuntéwki. Nie mozna z tego jednak czyni¢ zarzutu, gdyz
pasjonaci powyzszych tematéw nie aspiruja do roli historykéw,
a po prostu realizuja swoje zainteresowania i fascynacje. Z drugiej
strony pozostajg oni otwarci na przekaz historyczny, sa sklonni
kupowac i czyta¢ ksiazki historyczne, odwiedza¢ muzea, a przede
wszystkim kreowa¢ przekaz historyczny poprzez wlasne dziata-
nia — rekonstrukcje historyczne, spacery miejskie, porzadkowanie
cmentarzy, fotografowanie i upowszechnianie wiedzy o niezwy-
ktych miejscach. Problem jednak w tym, ze ci nasi uczniowie, kté-
rzy rekrutuja si¢ z grupy pasjonatéw maja juz swoich mistrzéw,
a czasami to my mogliby$my si¢ od nich sporo nauczy¢.

12
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Powyisze akapity stworzyly nam Scylle i Harybde, pomiedzy kté-
rymi nauczyciel musi utrzymywac si¢ na powierzchni. Jesli zboczy
w jedna strong stanie si¢ ,trenerem” rozwigzywania testow. Gdy
w druga, bedzie jak spiker w peerelowskiej telewizji, zapowiadaja-
cy kolejne prezentacje, referaty, filmy itp. Jak wigc ptywaé migdzy
tymi potworami?

Verba docent, exempla trabunt

Wobec niedoprecyzowanych zadari z géry i wyrazistych, ale mato
reprezentatywnych z dotu, nauczyciel pozostaje w sytuacji kom-
fortowej, jesli tylko bedzie dziatal twérczo. Zacznijmy od wha-
snych zainteresowari. Kazdy z nas, historykéw, fascynowal sie
jakim§ tematem bardziej niz pozostalymi. Uczyimy z tego na-
sz3 mocna strong i przeznaczmy na to wigcej godzin, niz wynika
z podstawy. Praca historyka — nauczyciela daje nam mozliwo$é
wprowadzania licznych poréwnar, analogii i dygresji. Pamigtaj-
my, Ze nasze ograniczone w czasie i przestrzeni zainteresowania,
s3 tre§ciami nauczania, nad ktérymi panujemy, dzigki poznaniu
wielu Zrédet i opracowan, mamy na ich temat wlasne sady i potra-
fimy zajmujaco o nich opowiadaé. W tym momencie mozemy by¢
mistrzami dla naszych uczniéw. Na tym waskim przyktadzie mo-
zemy pokazaé krytyke Zrédta, réznice migdzy Zrédlem i opraco-
waniem, role zrédet i opracowan w formutowaniu wlasnej opinii.
Czyli wszystko to, czego wymaga od ucznia CKE w maturalnym
eseju, a jednoczesnie wszystko to, co nazywamy warsztatem histo-
ryka. O podstawg programowa nie trzeba si¢ martwi¢ — to wielka
stajnia i nasz historyczny hobby horse na pewno ma w niej miejsce.

Klio

Muza ta jest, w moim odczuciu, patronka ciekawego opowiada-
nia. Myfle, ze to ona natchngta zaréwno Homera, jak i Herodo-
ta. Historykom, kt6rzy dzieta pierwszego przypisywali wyobraz-
ni, a drugiego — wytrwalym studiom, ktam zadal jeden z owych
amatoréw — pasjonatéw historii Henryk Schliemann, odkrywajac
ruiny Troi. Jednemu i drugiemu udalo si¢ stworzy¢ dzieta, kedre
inspiruja do dzi$ historykéw, a takze twércéw popkultury — juz
w XXI w. powstaly superprodukgje , Troja” i ,300” na podstawie

13
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ich opowiesci. Tymczasem autorzy podrecznikéw, niczym zona
Lota, cheg i$¢ do przodu, a ogladaja si¢ wstecz. ,Pompujg” pod-
reczniki datami, miejscami i osobami, nie dbajac przy tym o czy-
telnika, ktéry przeciez i tak musi zapoznaé si¢ z ich ,dzietem”.
Nauczyciele nie powinni i§¢ za ich przykladem, bo skamienieja,
a uczniowie przejda koto nich obojetnie.

IdZmy wigc swoja droga, ufajac naszemu wyksztatceniu. Polski
nauczyciel historii jest wszakze przede wszystkim historykiem,
w odréznieniu od swych niemieckich, francuskich, czy ukraifi-
skich kolegéw, ktérzy gléwnie sa nauczycielami zobowigzanymi
do przekazania uczniom przepisanej przez paristwo dawki infor-
macji. Poza nasza pasja pokazujmy uczniom nasze podejécie do
historii, nasze rozumienie wydarzen, o ktérych opowiadamy. Za-
stanéwmy si¢, co wedtug nas jest clou danego wydarzenia, procesu,
zjawiska i to wlasnie przekazmy. Wymaga to zapewne przeczytania
paru ksigzek na dany temat i kilku godzin zastanowienia, a moze
dyskusji z kolezankami i kolegami po fachu, jednak zwraca si¢
z nadwyzka. Przede wszystkim nasz przekaz plynie bezposrednio
od nas, jest uczciwy, szczery, autentyczny, a my jesteSmy pewni
swego i gotowi na najtrudniejsze nawet pytania. Uczniowie za-
uwaza to i potraktuja nas powaznie. Znajda sig i tacy, ktdrzy jak
zwykle zazadaja dat, miejsc, nazwisk, zestawu przyczyn i nastgpstw
(to wlasnie ci, co ucza si¢ do egzaminu). Nalezy ich bezwzglednie
odsyta¢ do podrecznikéw i repetytoridw, ale tylko tych, ktdre sami
dobrze oceniamy.

Skuteczna komunikacja

Kto przeciera szlak, musi liczy¢ si¢ z trudnosciami. Jedng z nich jest
prosty fakt, ze nasi uczniowie sg stabo przygotowani do uczenia sig.
Nie znaja metod zapamictywania materiatu, nie potrafia notowac.
Nasza fascynujaca opowies¢ by¢ moze spowoduje rozdziawienie geb
uczniowskich, ale przepadnie z chwila, gdy si¢ skoriczy — jak deszcz na
pustyni. W dwadziescia lat po reformie edukagji jeden z jej gtéwnych
celéw, czyli nauka umiejetnosci nadal nie zostat osiggnicty. Musimy
wiec osiagna¢ go sami i zamiast ,lekgji organizacyjnej”, przeprowa-
dzi¢ lekcje efektywnego uczenia si¢. A moze naméwi¢ dyrekcje na
przeprowadzenie warsztatéw skutecznego uczenia sig?

14
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Nie zdejmie to niestety z nas obowiazku skutecznego przekazywa-
nia wiedzy. To my musimy wiedzie¢, co oni zapamictajg po naszej
lekcji — kazdy scenariusz lekcji zaklada taka sytuacje. I w tym mo-
mencie trzeba pozazdroéci¢ naszym sasiadom — nauczycielom ze
Wschodu i z Zachodu ich umiej¢tnosci komunikacyjnych. Nauki
o komunikacji nie powstaty bowiem z mysla o przedstawicielach
handlowych, jak czgsto si¢ sadzi, ale powstaty po to, aby pomagaé
ludziom, ktdrzy majg co$ do powiedzenia. Nauczyciele niewatpli-
wie s takimi ludZmi.

Inna trudno$¢ to wywalczenie sobie miejsca w informacyjnym
»oberwaniu chmury”, ktére za posrednictwem rozmaitych smart-
fonéw itp. zalewa mézgi ucznidéw. Stara zasada polityki méwi, ze
jesli nie mozesz skutecznie si¢ obroni¢, to przytacz si¢ do przeciw-
nika. W tym wypadku ,podtacz si¢”. Nauczyciele z zawodu zaj-
muja si¢ komunikacja, nauczyciele historii sa brokerami informa-
¢ji, ktére pochodza spoza istniejacego $wiata. Tym bardziej wigc
spoczywa na nich obowiazek dobierania skutecznych $rodkéw
przekazu. Nauczyciele powinni masowo zaktada¢ konta w me-
diach spotecznosciowych i bombardowa¢ swoich uczniéw infor-
macjami. To oczywiscie wymaga przygotowania, ale zapewniam,
ze nic tak nie poprawi naszej skutecznosci, jak konsekwentnie pro-
wadzone konto na... (tu prosz¢ wstawi¢ dowolng nazwe medium,
ktére nam przypada do gustu).

Nie chciatbym oczywiscie namawia¢ do schlebiania uczniowskim gu-
stom, szczegdlnie jesli sa niskie. Wygtupy, ktérych jest w Sieci petno,
nie zastapig solidnie przeprowadzonej lekcji. Nalezy jednak pamietad,
ze to na nauczycielach historii spoczywa obowiazek bycia przewod-
nikiem po historycznym przekazie w Internecie. Zgodnie z prawem
Kopernika gorszy pieniadz wypiera dobry i tak tez dzieje si¢ ze 7ré-
dtami informacji. Wikipedia — zelazny wilk nauczycielskich bajek
z poczatku wieku — zostata zastapiona przedsigwzigciami oferujacymi
rozmaite ,$ciagi”, zawierajace informacje przezute na papke, ktére
trafiajg do mézgu ucznia i wychodza z niego w niezmienionej for-
mie, nie pozostawiwszy po sobie §ladu. Nauczyciel skonfrontowany
z uczniem zainfekowanym taka ,wiedzg’, powinien natychmiast za-
oferowa¢ mu kilka atrakcyjnych i warto$ciowych stron na dany te-
mat, tak jak nasi nauczyciele podsuwali nam ciekawe ksiazki.

15
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Musimy jednak pamigtad, ze sama obecnos¢ witryn internetowych
o tematyce historycznej jest wielkim triumfem Klio. Nowe media
tworza bowiem nasza rzeczywisto$¢ w sposéb wymykajacy si¢ kon-
troli instytucji pafdstwowych, a juz w szczeg6lnosci oswiatowych.
Skoro historia znajduje sobie w tej rzeczywistosci miejsce, to jest
to dowdd na jej nieprzemijajacy ,magnetyzm”.

Obecnos¢ ta ma jeszeze jeden aspekt, rodem z dziet science fiction.
Ot6z wedtug postaci takich jak m.in. Stephen Hawking i Elon
Musk istnieje duze prawdopodobieristwo, ze Sieé, wraz ze wszyst-
kimi urzadzeniami do niej podlaczonymi, stopniowo przerodzi si¢
w sztuczng $wiadomos¢ (technological singularity), kedra przejmie
kontrol¢ nad rozwojem naszej materialnej rzeczywistosci. Proces
ten zachodzi juz teraz, a zakoriczy si¢ w sposéb dla nas niezau-
wazalny, gdy dziatania owego superumystu stang si¢ zbyt szybkie
(zwré6¢my uwage na tempo analizy danych przez wyszukiwarki
internetowe) i zbyt skomplikowane dla ludzkiego umystu. Wypet-
nienie tej $wiadomosci naszymi opisami rzeczywistosci, w tym tej
historycznej, wplywa na nasza przysztos¢ i na stosunek tej rzeczy-
wistoéci do nas. Napisanie wigc przez ucznia pracy zgodnie z in-
strukcja redakcyjng Wikipedii, stworzenie w niej nowego hasla,
umieszczenie wlasnej prezentacji w chmurze danych, nagranie
i opublikowanie krétkiego filmu lub programu historycznego na
wybrany temat, bedzie nie tylko ciekawa forma sprawdzenia jego
wiedzy i umiejetnosci jej ,,obrébki”, ale i zastuga dla ludzkosci.

Zrédta w Sieci

Internet powinien by¢ dobrym przyjacielem kazdego nauczyciela.
Z tatwoscia mozna w nim znalez¢ wiele zrédet historycznych —
tekstéw i ikonografii. Dzigki temu nauczyciele nie sa skazani na
fragmenty wybrane przez autoréw lub redaktoréw podrecznikéw,
na mikroskopijnej wielkosci reprodukcje zdj¢é itp., czgsto poja-
wiajacych si¢ zgodnie z logika skfadu i famania tekstu, a nie ich
zawartosci merytoryczne;j.

Obecnos¢ zrédet historycznych w nauczaniu na szczeblu podsta-
wowym i — uogélnijmy — §rednim wywotuje od dawna kontrower-
sje. Budzi zastanowienie postugiwanie si¢ przez twércéw podrecz-
nikéw licznymi fragmentami zrédet dostosowanymi (przycigtymi)
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do omawianego zagadnienia. Sa to naturalnie i dopuszczalne
w takiej sytuacji egzemplifikacje Zrédlowe omawianego w tekscie
odautorskim materiatu. Nie mozna jednak na tym poprzestaé, je-
§li chee si¢ nauczy¢ pracy z tekstem zrédlowym. Nalezy postaraé
si¢ o teksty kompletne i takie przybliza¢ uczniom. Przeprowadzi¢
ich krytyke zewngtrzna i wewnetrzna, a z trescia zapoznawaé na
wzér lektury na lekgji jezyka polskiego. Po raz kolejny ucierpi na
tym realizacja podstawy programowej, ,stracimy” kolejne godziny
na dany temat i ,,nie wyrobimy si¢ z materialem”. Zyskajg jednak
uczniowie, ktérzy z tego jednego, ale dobrze poznanego Zrédla,
stworzg sobie trwaly fundament do poznawania i omawiania Zré-
det w kolejnych epokach, czy na kolejnych etapach edukaciji.
Bardzo dobrze rozumieja to historycy antyku i §redniowiecza, kté-
rzy nie cierpig na nadmiar $wiadectw i kazdy wyraz waza i mierza,
niczym paleontolog, ktéry bada najdrobniejsze szczatki wymar-
tych stworzen. Proponuj¢ wigc, aby zapoznad uczniéw z wojnami
perskimi przez lekture np. opisu bitwy pod Salaming z Dziejow
wspomnianego Herodota, a z najwczesniejszymi dziejami Polski
— czytajac Kronik¢ Anonima zwanego Gallem zamiast podreczni-
ka. To $wietny material do pracy w grupach, pracy metoda pro-
jektu i in. To $wietny material do zrozumienia epoki i zrozumie-
nia tego, czym jest historiografia. To wreszcie dobra metoda na
uruchomienie wyobrazni zaréwno naszej, jak i uczniéw. A tym
nieporuszonym mozemy zawsze pusci¢ ,filmik” nakrecony przez
rekonstruktoréw o tym, czym i jak walczyli wojowie Bolestawa
Krzywoustego. Pig¢ minut niewinnej rozrywki by¢ moze skloni
ich do pracy, a przynajmniej nie pozwoli zasna¢.

Nie inaczej jednak powinni$my postgpowaé w przypadku historii
najnowszej. Zbioréw zrédel wszakze nie brakuje, a instytucje zaj-
mujace si¢ badaniem i popularyzacjq historii zasypuja wprost na-
uczycieli tekami edukacyjnymi. Jak zwykle z pomoca przychodzi
nam Internet. Wielo§¢ Zrédet dostgpna na fbc.pionier.net.pl,
szukajwarchiwach.pl i polonie.pl przyttacza, ale od czego mamy
rozbudowane filtry przy wyszukiwarkach. Zdjecia, filmy archiwal-
ne i dokumentalne pozostaja na wyciagnigcie kursora. W zasiggu
postugujacych si¢ jezykami obcymi (cho¢by w minimalnym zakre-
sie) s biblioteki niemieckie, francuskie, brytyjskie, paneuropej-
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skie, rosyjskie i amerykanskie. W sytuacji, kiedy uczniowie jezyki
te w stopniu komunikatywnym posiadaja (przynajmniej zgodnie
ze $wiadectwami i egzaminami), ich préby ,wyciagania si¢” na lep-
sza oceng za pomocy prezentacji czy referatu, moga skorniczy¢ sig
rozbudowana kwerendg w Internecie na wybrany przez nas temat.
Skutkiem bedzie niewatpliwie ciekawa prezentacja i znaczny spa-
dek liczby ,,wyciagajacych si¢”.

W ostatnich latach w Polsce triumfy $wigci oral history. O pozytkach,
jakie ta metoda badania przesztosci przynosi w nauczaniu historii, nie
trzeba wspomina¢. Warto jednak zastanowi¢ si¢ nad potencjatem sa-
mego przygotowania uczniéw do takiego projektu. Jest to dobra oka-
zja do pokazania im, jak funkcjonuje ludzka pamig¢, skad biora si¢
réznice w postrzeganiu fakeéw historycznych i jak na ich podstawie
mozna dojs¢ do tego, ,jak naprawdg bylo”. Zanim jednak ,napusci-
my” naszych uczniéw na najstarszych mieszkaricéw w okolicy, posta-
rajmy si¢, aby zebrali opowiesci na temat wlasnej wspdlnoty — klasy
i jakiego$ wydarzenia z jej ,dziejéw”, np. z ostatniej lekgji historii.
Zabawa i nauka — gwarantowana.

Podréze ksztalca

Wszyscy dobrze pamigtamy ze szk6t wycieczki do Krakowa, War-
szawy, Biskupina, Gniezna, czy Gdarska. Obecnie coraz wigcej
firm oferuje podobne wycieczki, coraz lepiej dopracowane pod
wzgledem merytorycznym. Problemem nadal pozostaje nastawie-
nie uczniéw do tego typu wyjazdéw. Jego rozwigzaniem moze by¢
przeprowadzenie autorskiego objazdu naukowego. Taki projekt
jest dobra okazja do wspétpracy nauczycieli réznych specjalno-
§ci i uczniéw z nauczycielami. Proponuj¢ wybér dos¢ ograniczone;j
problematyki — np. jednej epoki na terenie jednego regionu; za-
nurzenie si¢ w zautki i oplotki Polski powiatowej, ktéra kryje nie-
docenione skarby przesztosci. Wymaga to dobrego przygotowania
trasy, wyznaczenia konkretnych zadad zespolom uczniowskim
i zelaznej dyscypliny intelektualnej prowadzacego. Nawet jesli tuz
za rogiem znajduje si¢ jaka$ ,perfa renesansu na pétnoc od Alp”
czy ,podlaski Wersal”, a ma niewiele wspdlnego z naszym tema-
tem — dajmy na to §ladami II Rzeczypospolitej — to prowadzacy
powinien obiekt taki omina¢ z premedytacja. Uczniowie majg bo-
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wiem sktonno$¢ do uwazania wszystkich zabytkéw za ,stare”, my-
lenia styléw i epok. Objazd naukowy na etapie szkolnym ma za
zadanie nie tyle skuteczne wbicie im do glowy zbioru faktéw, ile
wytworzenie Swiadomej relacji z otaczajacym ich $wiatem; $wiado-
modci tego, ze ma on strukture, ktérg mozna poznaé i opisaé, ze
jest ona zapisem przesztosci.

Nasza historia

W XIX w. Polacy osiagneli sukces wizerunkowy — zostali utozsa-
mieni z rewolucja, powstaniem, heroicznym buntem przeciw ab-
solutyzmowi. W XX w. wizerunek ten zaniknal, a Polska stata si¢
czgécia Wschodu, czy to okupowanego przez 111 Rzeszg, czy przez
Zwiazek Sowiecki. Dzialy si¢ tu rzeczy mato wazne, lub tak okrop-
ne, ze trudno bylo o nich czyta¢ lub w nie uwierzy¢. Mieli$my kil-
ka pigknych watkéw heroicznych, jak wojna obronna 1939 r., czy
Solidarno$¢ 1989 r. Jednak wszystkie nasze wazne osiagniecia zo-
staly pobite w wizerunkowej konkurencji przez naszych wielkich
sasiadéw — Zwigzek Sowiecki i jego wysitek zbrojny, a nastgpnie
przez jednoczace si¢ Niemcy z niezwykle medialnym obaleniem
muru berliniskiego (cho¢ w gronie stu najwazniejszych postaci XX
wieku magazynu ,, Time” z 1999 r. znalazto si¢ az dwéch Polakéw
— Jan Pawet IT i Lech Watesa). Odbiorcami popkultury, cz¢sto bez-
refleksyjnymi, s3 nasi uczniowie, ktérzy w medialnym przekazie ze
$wiata nie odnajduja polskich watkéw.

Sadze, ze to wiasnie ten brak stoi za wzrostem zainteresowania
bohaterami takimi jak Jan Karski, rotmistrz Pilecki, Irena Sen-
dlerowa, major ,bupaszka”, sanitariuszka ,Inka”. Stad wiasnie na
t-shirtach zamiast nazw zachodnich firm odziezowych pojawity si¢
wilcze pyski i husarskie skrzyda (jest to tak atrakcyjny symbol, ze
nawet Rosjanie w filmie ,1612” nie powstrzymali si¢ przed poka-
zaniem szarzy skrzydlatych jezdZcéw, przy ktérej ich jazda w tym-
ze filmie wyglada jak stado malp na psach). Na takiej modzie na-
uczyciele historii moga tylko skorzystaé.

Pami¢é zbiorowa
W polskiej szkole po roku 1989 trwata walka z dziedzictwem
PRL-u. Byla to oczywiscie walka informacyjna, o jakiej szeroko
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moéwi si¢ teraz, przy okazji konfliktéw zbrojnych. Najwazniej-
szym chyba wydarzeniem z tamtego czasu, majacym wplyw na
wyktad historii w polskiej szkole, bylo ujawnienie i przekazanie
Polsce (w osobie gen. Wojciecha Jaruzelskiego, co samo w sobie
jest faktem tragikomicznym) przez Michaita Gorbaczowa akt do-
tyczacych zbrodni katyriskiej. Wydarzenie to wstrzasneto polska
opinia publiczna, a wielu ludzi przekonato, ze nastapit prawdziwy
koniec zaleznosci od Zwiazku Sowieckiego. Kolejnym przefomem
tej miary jest przywracanie pamigci o zotnierzach wykletych i, nie-
mal réwnoczesne, kwestionowanie dotychczasowej wizji opozycji
w PRL-u i przemian roku 1989. Nast¢puje kolejna gleboka zmia-
na w zbiorowej pamigci Polakéw. Dyskusja, ktdra toczy si¢ wokét
tych tematéw, umozliwia wprowadzenia do szkolnych lekgji histo-
rii zagadnien znanych z medidw, a wigc ,,zywych” i , kontrowersyj-
nych”. Jest to dobry materiat do prowadzenia debat oksfordzkich,
dramy i innych metod uczacych przez odgrywanie rél, a wigc swo-
iste uwewngetrznianie omawianych tresci.

W zagadnieniach tych, jak w soczewce, skupiaja si¢ najwazniejsze
zagadnienia ostatnich 250 lat polskiej historii: upadku Rzeczypo-
spolitej i powstan, wplywu poteznych sasiadéw na nasze dzieje,
walki o niepodlegtos¢ i jej odzyskanie, budowe II Rzeczypospoli-
tej, jej osiagniecia i problemy, II wojna $wiatowa i znaczenie w niej
sprawy polskiej, fadu jattariskiego i podwdjnej roli Zwiazku So-
wieckiego w II wojnie $wiatowej, korzeni zimnej wojny, kolejnej
polskiej emigracji, oporu wobec komunistycznej dyktatury i sto-
sunku Polakéw do PRL-u. Sa to zagadnienia decydujace dla naszej
$wiadomodci historycznej. Z drugiej strony ranga tego tematu nie
znajduje odzwierciedlenia w podrecznikach szkolnych, ani nawet
podstawie programowej. Tym wigksza jest tu rola nauczyciela.

Ciekawe czasy

Niewatpliwie zyjemy w ciekawych czasach. Tworzy si¢ nowy po-
rzadek globalny, a zapowiadany przez Francisa Fukujamg ,koniec
historii” odsuwa si¢ w trudng do przewidzenia przysztos¢. Nie-
watpliwie europocentryczna, a zarazem liberalna wizja biegu ludz-
kich dziejéw, zostanie zakwestionowana przez ,historie” pisane
z diametralnie innych perspektyw. Poprzez naukg historii mozemy
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w miodych umystach wyksztatci¢ nawyk myslenia krytycznego,
dociekliwego, szukajacego przyczyn zjawisk, a przede wszystkim
samodzielnego. To jest umiejetno$¢, kedra bedzie niezwykle po-
trzebna w tym zmieniajacym si¢ $wiecie.

Michat Zarychta
Instytut Pamieci Narodowej Oddziat Warszawski
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dr Aneta Rayzacher-Majewska
Wydziat Teologiczny Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie

Sw. Wojciech i $w. Stanistaw
jako sredniowieczni
patroni Polski

T4 &2

Czas przewidziany Liczba
na realizacje tresci uczniéw
dydaktyczno-
wychowawczych
Cel ogélny lekgji: @

— uswiadomienie roli §w. Wojciecha i $w. Stanistawa w zyciu naro-
du polskiego;

— zapoznanie z nauczaniem Jana Pawtla II na temat dwéch $rednio-
wiecznych patronéw Polski.

Cele szczegolowe:

Uczen:

a) wiedza:

— podaje najwazniejsze fakty z zycia $w. Wojciecha i $w. Stanistawa;

— wymienia zastugi $w. Wojciecha i $w. Stanistawa dla narodu pol-
skiego;

— swoimi sfowami streszcza nauczanie Jana Pawla II na temat $re-
dniowiecznych patronéw Polski;

— podaje przyktady zachowania inspirowanego nauczaniem Jana
Pawta II nt. $redniowiecznych patronéw Polski.

b) umiejetnosci:

— wyjasnia zwigzki zachodzace pomigdzy przyjeciem chrztu a ksztal-
towaniem si¢ panstwowosci na ziemiach polskich;

23



Ed

5 minut

Historia Polski oczami Jana Pawta II

— odczytuje nauczanie Jana Pawla II nt. $w. Wojciecha i $w. Stanistawa
w kontekscie aktualnej sytuacji spotecznej w Polsce i w Europie;

— omawia role §w. Wojciecha i $w. Stanistawa jako gtéwnych patro-
néw Polski;

— na podstawie wypowiedzi papieskich projektuje swéj udziat
w inicjatywach prospotecznych.

Tresci dydaktyczno-wychowawcze:

— nauczanie Jana Pawta II nt. $w. Wojciecha i $w. Stanistawa;

— podstawowe wiadomosci historyczne nt. wydarzeri z zycia $w.
Wojciecha i $w. Stanistawa;

— obowiazki Kosciota i pafistwa wobec obywateli;

— wartosci spoteczne;

— znajomo$¢ dziejéw ojczystych i ich interpretacja.

Srodki dydaktyczne z polozeniem nacisku na refleksyjno-twér-
cze podejicie nauczyciela i ucznia do realizowanego tematu.
Krétkie uzasadnienie ich zastosowania w kontekscie realizo-
wanych celéw i tresci:

fragment Konstytucji RP;

kartki z nauczaniem Jana Pawta II do pracy w grupach;
wizerunki $w. Wojciecha i $w. Stanistawa;

tablica, kreda lub mazaki;

fragmenty homilii skierowanej do mlodziezy na pl. Adama Mic-
kiewicza do rozdania uczniom celem wykonania pracy domowe;.

Etapy lekcji uwzgledniajace: szczegélowy opis tresci, metod
(z grupy: podajacych, eksponujacych, praktycznych), technik
dydaktycznych, form pracy; przewidywany feedback ze strony
uczniéw i podanie czasu przewidzianego dla realizacji kon-
kretnego etapu; indywidualizacj¢ nauczania, jako odpowiedz
na specjalne potrzeby uczniéw:

a) wprowadzenie w tematyke

Nauczyciel odczytuje zdanie: ,Stosunki miedzy paistwem a ko-
$ciofami i innymi zwiazkami wyznaniowymi s3 ksztaltowane na
zasadach poszanowania ich autonomii oraz wzajemnej niezalezno-
$ci kazdego w swoim zakresie, jak réwniez wspétdziatania dla do-
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bra cztowieka i dobra wspélnego”, a zadaniem uczniéw jest odgad-
na¢, skad pochodzi fragment (z Konstytucji RP). Nastgpuje krétka
rozmowa kierowana nt. relacji pastwo — Kosci6t dzis i oceny tych
relacji przez uczniéw. Podsumowujac, nauczyciel stwierdza, ze za-
chowujac autonomig i niezaleznos¢ Kosciota i paristwa, nie mozna
zapomniec o roli Kosciota i jego przedstawicieli w dziejach nasze-
go narodu.

b) prezentacja tematu

Pokazanie ilustracji $w. Wojciecha i $w. Stanistawa (ew. slajdy lub
ilustracje w podreczniku). Uczniowie przytaczaja z pamigci znane
im fakty z zycia obu $wigtych. Nauczyciel w razie potrzeby dopo-
wiada kluczowe informacje z zycioryséw $redniowiecznych posta-
ci. Zwraca réwniez uwage na zastugi omawianych $wigtych dla
kraju, narodu i Kosciola, m.in. rozwijanie ducha obywatelskiego,
stanie na strazy obyczajoéw i moralnoéci, wzér pomocy potrzebuja-
cym, szerzenie chrze$cijafistwa, poczatki organizacji koscielnej, jak
réwniez znaczenie ich meczenistwa jako zasiew nowych chrzescijan
czy obywateli §wiadomych swych praw. Konkludujac, podkresla,
ze te dwie postaci nieustannie mogg inspirowa¢, o czym przekony-

wat papiez Jan Pawet II.

¢) praktyczna realizacja tematu finalnie ukierunkowana na
twoérczo-refleksyjna aktywno$¢ ucznia (15 minut: 10 minut
lektura i analiza tekstéw, 5 minut — prezentacja wynikéw pracy
w grupach)

Uczniowie podzieleni na pigé grup zapoznajg si¢ z wypowiedzia-

mi papieza Jana Pawla II. Kazda grupa ma za zadanie wskazaé:

a) istotne cechy $wigtego, b) mozliwo$¢ odniesienia postaw $w.

Wojciecha lub $w. Stanistawa do wspétczesnosci.

Grupa I

— Oredzie papieza do prezydentéw siedmiu paristw europejskich
Swiadectwo sw. Wojciecha jest nieprzemijajgce, gdyz cechuje je przede
wsgystkim umiejetnosé harmonijnego lqczenia réznych kultur. Jako
cztowiek Kosciola zawsze zachowywat niezaleznosé w niestrudzonej
obronie ludzkiej godnosci i podnoszeniu poziomu zycia spotecznego.
Z duchowg glebiq doswiadczenia monastycznego podejmowat stuzbe
ubogim. Wizystkie te przymioty osobowosci sw. Wojciecha sprawiajg,
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ze jest on natchnieniem dla tych, ktdrzy dzis pracujq nad zbudo-
waniem nowej Europy, z uwzglednieniem jej korzeni kulturowych
i religijnych.

Sw. Wojciech 2yt w niespokojnych czasach; przezyt tragedie rodzin-
ne i zmagat si¢ z przeszkodami w swoim apostolskim postugiwaniu;
na koniec przyjat Smierc meczeriskq, poniewaz nie chcial wyrzec sig
gloszenia oredzia o zbawieniu. W naszym stuleciu, réwniez bardzo
burzliwym, ludy Srodkowej Europy przeszly straszliwe doswiadczenia.
Dzisiaj otwierajq si¢ przed nimi nowe drogi. Trzeba, aby Europej-
czgycy umieli zdecydowanie podjgc wysitek rwirczej wspdotpracy; aby
umacniali pokdj migdzy sobg i wokdt siebie! Nie mozna pozostawic
zadnego kraju, nawet stabszego, poza obrebem wspdlnot, ktdre obec-
nie powstajq!

Dzis nadal stojq przed odpowiedzialnymi za polityke ogromne za-
dania. Umacnianie instytucji demokratycznych, rozwdj gospodarczy,
wspdtpraca migdzynarodowa — wszystkie te dziatania osiggng swdj
prawdziwy cel tylko wéwczas, gdy zapewniq taki poziom zZycia, ktdry
pozwolithy czlowickowi rozwijac wszystkie wymiary swojej osobo-
wosci. Waniostos¢ misji ludzi kierujgcych politykq polega na tym, ze
majq oni dziatac w taki sposéb, aby zawsze byta szanowana godnos¢
kazdej ludzkiej istoty; stwarzac sprzyjajgce warunki dla budzenia
oftarnej solidarnosci, ktdra nie pozostawia na marginesie Zycia zad-
nego wspotobywatrela; umozliwiac kazdemu dostgp do débr kultury;
uznawaé i wprowadzad w zycie najwyzsze wartosci humanistyczne
i duchowe; dawaé wyraz swoim przekonaniom religijnym i ukazywac
ich wartos¢ innym. Postgpujqc tq drogg, kontynent europejski umocni
swojq jednosé, dochowa wiernosci tym, ktdrzy potozyli podwaliny pod
jego kulturg, i spetni swoje doczesne powotanie w swiecie'.

Grupa II

— Homilia podczas Mszy $wigtej z okazji 1000-lecia $mierci
$w. Wojciecha

Nastepcy apostoléw wyruszajq weiqz na caty swiat, by nauczad wszyst-

kie ludy. Przy koticu pierwszego tysigclecia przybywali na ziemig pol-

skq synowie réznych narodéw juz przedtem ochrzczonych, zwlaszcza

zas narodéw osciennych. Wsrdd nich centralne miejsce zajmuje sw.

1 http://nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/430 (dostep: 2.11.2017).

26



Sw. Wojciech i $w. Stanistaw jako $redniowieczni patroni Polski

Wojciech, ktory przybyt do Polski z sqsiedniej i pobratymczej kra-
iny czeskiej. Dato to jakby drugi poczqtek Kosciotowi na ziemiach
piastowskich. Chrzest w 966 roku, za Mieszka I, zostaje niejako po-
twierdzony krwiq Meczennika. I nie tylko to. Polska bowiem wcho-
dzi do rodziny krajow europejskich. Przy relikwiach sw. Wojciecha
spotykajq si¢ cesarz Otton III i Bolestaw Chrobry, w obecnosci le-
gata papieskiego. Bylo to spotkanie o historycznej wymowie — Zjazd
Gnieznieriski. Miato ono oczywiscie znaczenie polityczne, ale miato
i znaczenie koscielne. Przy grobie sw. Wojciecha zostala proklamowa-
na przez papieza Sylwestra Il pierwsza polska metropolia: Gniezno,
do ktdrej zostaly przylgczone biskupstwa w Krakowie, Wroctawin
i Kotobrzegu (...)

Czyz nie mozna powiedzied, ze po upadku jednego muru, rego wi-
dzialnego, jeszcze bardziej odstonit si¢ inny mur, niewidzialny, ktdry
nadal dzieli nasz kontynent — mur, ktdry przebiega przez ludzkie
serca? Jest on zbudowany z lgku i agresji, z braku zrozumienia dla
ludzi o innym pochodzeniu i innym kolorze skdry, przekonaniach
religijnych, jest on zbudowany z egoizmu politycznego i gospodarczego
oraz z ostabienia wrazliwosci na wartos¢ zycia ludzkiego i godnosé
kazdego cztowieka. Nawet niewqtpliwe osiggnigcia ostatniego okresu
na polu gospodarczym, politycznym, spotecznym nie przestaniajq ist-
nienia tego muru. Jego ciens kladzie si¢ na catej Europie. Do prawdzi-
wego zjednoczenia kontynentu europejskiego droga jeszcze jest daleka.
Nie bedzie jednosci Europy, dopdki nie bedzie ona wspdlnotq ducha.
1en najglebszy fundament jednosci prayniosto Europie i przez wieki
go umacniato chrzescijarstwo ze swojq Ewangelig, ze swoim rozu-
mieniem czlowicka i wkladem w rozwdj dziejow ludow i narodéw.
Nie jest to zawlaszczanie historii. Jest bowiem historia Europy jak-
by wielkq rzekq, do kidrej wpadajq rozliczne doptywy i strumienie,
a réznorodnosé tworzqcych jq tradycji i kultur jest jej wielkim bogac-
twem. Zrgb tozsamosci europejskiej jest zbudowany na chrzescijari-
stwie. A obecny brak jej duchowej jednosci wynika gléwnie z kryzysu
tej wlasnie chrzescijariskiej samoswiadomosci.

(...) Czlowieka nie mozna zrozumie¢ bez Chrystusa. Dlatego mur,
ktéry wznosi si¢ dzisiaj w sercach, mur, ktdry dzieli Europe, nie ru-
nie bez nawrotu ku Ewangelii. Bez Chrystusa nie mozna budowac
trwatej jednosci. Nie mozna tego robic odcinajqc si¢ od tych korzeni,
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z ktdrych wyrosty narody i kultury Europy, i od wielkiego bogactwa
minionych wiekdw*.

Grupa III
— Homilia w czasie Mszy $wigtej odprawionej na Wzgérzu Lecha

Kiedy pierwszy historyczny wladca Polski zamierzyl wprowadzic do
Polski chrzescijaistwo i zwigzad si¢ ze Stolicq sw. Piotra, zwrdcit sig
przede wszystkim do pobratymcow. Wzigt za zong Dgbrowke, cirke
ksigcia czeskiego Bolestawa, ktdra sama juz bedgc chrzescijankq, stala
si¢ matkq chrzestng swego matzonka i wszystkich jego poddanych.
A wraz z tym zaczeli praybywal do Ojczyzny misjonarze pochodzq-
¢y z réznych narodéw Europy: z Irlandii, z Italii, z Niemiec (jak
Swiety biskup-meczennik Bruno z Kwerfurtu). W pamigci Kosciota
na ziemi Bolestawdw utrwalit si¢ najwymowniej sw. Wojciech, znéw
syn i pasterz pobratymczego narodu czeskiego. Znane sq jego dzieje na
stolicy biskupiej w Pradze, jego pielgrzymowania do Rzymu, nade
wszystko jednak znana i droga nam jest goscina na dworze gnieznies-
skim Bolestawa, ktéra miata go przygorowac do ostatniej podrézy mi-
syjnej na potnoc (...) Meczetiskie zwloki apostota, biskupa Wojciecha,
legly u fundamentow chrzescijarstwa na catej polskiej ziemi.

Duch Swigty tak rozrzqdza, azeby to zostato powiedziane teraz, tu-
taj w Gniegnie, na ziemi piastowskiej, w Polsce, przy relikwiach sw.
Wojciecha i sw. Stanistawa, wobec Wizerunku Bogarodzicy-Dziewi-
¢y, Pani Jasnogorskiej i Matki Kosciola. Trzeba, azeby przy sposob-
nosci chrztu Polski byla praypomniana chrystianizacja Stowian (...)
Glowny szlak naszych duchowych dziejow, na ktéry wehodzq wszyscy
Polacy, zaréwno ci, co mieszkajq na Zachodzie, jak i ci, co miesz-
kajg na Wschodzie, jak tez ci, co mieszkajq poza Polskq, wsréd riz-
nych narodéw, na tylu kontynentach... Ufam, ze mnie styszq! Ufam,
drodzy bracia, ze nas styszq. Ufam, ze mnie styszq. Trudno by mi
bylo pomyslec, zeby jakickolwiek polskie czy stowiariskie ucho, w ja-
kimkolwiek zakqtku globu, nie moglo ustyszec stowa papieza Polaka
i Stowianina.

Moi drodzy, ufam, ze nas styszq. Ufam, ze mnie slyszq, Zyjemy prze-
ciez w epoce tak zdecydowanie zadeklarowanej wolnosci wymiany.
Wymiany informacji, wymiany dobr kultury! A przeciez my tutaj sig-

2 hup://nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/429 (dostgp: 2.11.2017).
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gamy do samego korzenia tych débr!

1ak wigc znajdujemy si¢ na glownym szlaku naszych duchowych dzie-
Jow. Jest to zarazem jeden z glownych szlakéw duchowych dziejow
catej Stowiariszczyzny. I jeden z glownych szlakéw duchowych dzie-

jow Europy’.

Grupa IV
— List z okazji 750-lecia kanonizacji $w. Stanistawa Biskupa

Jako Biskup i Pasterz glosit naszym praojcom wiare w Boga, zaszcze-
pial w nich zbawczq moc Meki i Zmartwychwstania Jezusa Chrystu-
sa przez Chrzest swigty, Biergmowanie, Pokute i Eucharysti¢. Uczyt
tadu moralnego w rodzinie opartej na sakramentalnym matzenistwie.
Uczyt tadu moralnego w Pasistwie, praypominajgc nawet krélowi, ze
w swym postgpowaniu musi si¢ liczy¢ z niezmiennym Prawem Boga
samego. Bronit wolnosci, ktdra jest podstawowym prawem kazdego
czlowicka i ktdrego bez przyczyny zadna wladza nie moze nikomu
odbieraé bez pogwalcenia porzqdku ustanowionego przez samego
Boga. U poczqthku naszych dziejow Bdg, Ojciec ludéw i narodéw,
ukazat nam przez tego swigtego Patrona, ze tad moralny, poszanowa-
nie Bozego Prawa oraz stusznych praw kazdego czlowieka, jest pod-
stawowym warunkiem bytu i rozwoju kazdego spoteczeristwa.
Historia uczynita sw. Stanistawa réwniez patronem narodowej jed-
nosci. Kiedy w 1253 roku Polacy doczekali si¢ kanonizacji pierwszego
syna swojej ziemi, Polska bolesnie doswiadczata podziatu dzielnico-
wego. I wlasnie ta kanonizacja wzbudzila w ksigzetach z pozostajq-
cego u wladzy rodu Piastéw potrzebe zgromadzenia si¢ w Krakowie,
aby przy grobie sw. Stanistawa i w miejscu jego meczerstwa dzieli¢
wspdlng rados¢ z wyniesienia Rodaka na oftarze Kosciola powszech-
nego. Wszyscy widzieli w nim swego patrona i posrednika przed Bo-
giem. Wiqzali z nim nadzieje na lepszq przysztos¢ Ojczyzny. Z le-
gendy, ktdra glosita, ze posiekane podczas zabdjstwa ciato Stanistawa
miato si¢ na nowo zrosngc, rodzita si¢ nadzieja, ze Polska piastowska
przezwycigzy dynastyczne rozbicie i wrdci jako paristwo do trwalej
Jednosci. W tej nadziei od czasu kanonizacji obrano swigtego Biskupa
Krakowa na glownego Patrona Polski i Ojca Ojczyzny.

(...) I dzis bowiem potrzeba odwagi w przekazywaniu i obronie

3 hup://www.nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/544 (dostgp: 2.11.2017).
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Swigtego depozytu wiary, a réwnoczesnie tej mitosci Boga, ktdra ob-
Jawia si¢ w nieustannej trosce o czlowicka, o kazde dziecko Boze
narazone na przeciwnosci, ktdre zdajq si¢ gasi¢ swiatto nadziei na
gwycigstwo prawdy, dobra i pigkna, na lepszq przyszlos¢ w doczesnej
raeczywistosci i na wieczne szczescie w Bozym krdlestwie. Niech przy-
kiad ofiarnej mitosci sw. Stanistawa zawsze przyswieca Pasterzom
Kosciota w Polsce®.

GrupaV

— Przeméwienie do Konferencji Episkopatu Polski

Jako biskup i pasterz na stolicy krakowskiej sw. Stanistaw byt jednym
z filaréw owego ladu hierarchicznego, jaki ustalit si¢ na ziemiach
piastowskich od roku tysigcznego. Mamy wszelkie racje po temu, aze-
by stale dzigkowaé Bogu za wyraziste zreby tego tadu, ktdry zostat
zbudowany podczas Zjazdu Gniegnieriskiego na fundamencie misji
apostolskiej sw. Wojciecha, na zrebie jego meczeristwa. To wtasnie do
Jjego umeczonego na Smieré ciata, ktdre Bolestaw Chrobry ze czcig
sprowadzit do Gniezna, przybyli zardwno legaci papieza Sylwestra
11, jak cesarz Otto I11. Polska piastowska, ktéra juz od roku 968 za-
czgla mied biskupa w Poznaniu — wczesnie stosunkowo, bo juz w 34
lata po chrzcie Mieszka otrzymata wlasng organizacje koscielng: me-
tropoli¢ w Gnieznie ze stolicami biskupimi w Krakowie, Wroctawiu
i Kotobrzegu (...)

Stusznie wigc czcimy sw. Wojciecha jako patrona tadu hierarchicznego
w naszej Ojcgyénie. Stusznie wspominamy z uznaniem wielkich ko-
ryfeuszow Zjazdu Gniegnietiskiego. Poprzez wyrazng strukture bie-
rarchiczng, jakg wowczas otrgymat Koscidt w Polsce, zostat on mocno
osadzony w dziejach narodu. Rok 1000 jest datq, ktdrg stusznie tqczy
si¢ z datg chrztu — rokiem 966.

Znajomos¢ historii Polski powie nam wigcej: nie tylko ustrdj hie-
rarchiczny Kosciola zostat w roku 1000 zdecydowanie wpisany
w dzieje narodu, ale réwnoczesnie dzieje narodu zostaly w jakis
opatrznosciowy sposéb osadzone w tej strukturze Kosciota w Polsce,
Jakq zawdzigczamy juz Zjazdowi Gnieznieiskiemu. Twierdzenie
to znajduje swoje pokrycie w réznych okresach dziejow Polski, ale
zwlaszcza w okresach najtrudniejszych. Wowczas, kiedy zabrakto

4 http://www.nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/877 (dostep: 2.11.2017).
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wlasnych, ojczystych struktur parstwowych, spoteczeristwo w ogromnej
wigkszosci katolickie znajdowato oparcie w ustroju hierarchicznym
Kosciota. I dlatego byt on tak bardzo zwalczany, zwlaszcza w okresie
rozbiordw. I to pomagalo spoleczerstwu przetrwac czasy rozbioréw
i okupacji, to pomagato utrzymad, a nawet poglebic swiadomos¢ swej
tozsamosci. Moze ktos 0bcy uzna to za sytuacje ,nietypowq”. Niemniej
dla Polakéw sprawa ta ma swojqg wymowg jednoznaczng i doniosty.
Jest to po prostu cz¢sé prawdy o dziejach wtasnej Ojczyzny.

Episkopat Polski wspdlczesnej jest w szczegdlny sposéb spadkobiercq
i wyrazicielem tej prawdy. Fakt, ze poprzez tysigclecie dziejow pa-
tronat Swigtych biskupow-meczennikéw, Wojciecha i Stanistawa,
towarzyszyl myslom i sercom Polakdw, posiada i swoje glebokie uza-
sadnienie, i réwnoczesnie swoje glebokie znaczenie dla swiadomo-
sci narodowep’.

Piramida wartosci

— w kontekscie przedstawionych wnioskéw uczniowie zastana-
wiaja si¢ nad najbardziej istotnymi wartosciami spofecznymi
i obywatelskimi (np. wolno$¢, jedno$¢, sprawiedliwos¢ itp.) War-
toéci te uktadaja w piramide (zapis na $rodku tablicy), po czym
wspdlnie analizuja (ustnie), w jaki sposéb wartosci te zapewnia
lub strzeze ich paristwo, a z drugiej strony — jak czyni to Kosciéf?

d) praca domowa adekwatna do postawionych celéw, posiadajaca
charakter ,,challenging” w postaci dwéch zadas do wykona-
nia z uwzglednieniem kryteriéw jej oceny

1. Przeczytaj fragment homilii skierowanej do mtodziezy na pl.
Adama Mickiewicza:

Badzcie w tym swiecie nosicielami wiary i nadziei chrzescijariskiej,

gyjac mitosciq na co dzien. Badzcie wiernymi swiadkami Chrystusa

gmartwychwstalego, nie cofajcie si¢ nigdy przed przeszkodami, ktdre
pietrzq si¢ na Sciezkach waszego Zycia. Liczg na was. Liczg na wasz
miodziericzy zapat i oddanie Chrystusowi. Znatem miodziez polskq

i nie zawiodtem si¢ nigdy na niej. Swiat was potrzebuje. Potrze-

buje was Koscidl. Przyszlosé Polski od was zalezy. Budujcie i umac-

niajcie na polskiej ziemi «cywilizacje mitosci»: w zyciu osobistym,
spotecznym, politycznym, w szkolach, w uniwersytetach, parafiach,

w ogniskach rodzinnych, ktdre kiedys utworzgycie. Nie zatujcie na ten

5  http://www.nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/597 (dostep: 2.11.2017).
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cel mlodziericzego entuzjazmu, wysithu ani ofiary. «A Bdg, [dawca]
nadziei, niech wam udzieli petni radosci i pokoju w wierze, abyscie
przez moc Ducha Swigtego byli bogaci w nadziejer (Rz 15, 13)°.
Znajdz i opisz jedna z inicjatyw realizowanych z udzialem mto-
dziezy (charytatywna, spoteczng itp.), ktéra stanowi odpowiedz
mtodych ludzi na apel papieza i opisz ja. W jakie inicjatywy mo-
zesz whaczy¢ si¢ (lub juz si¢ wlaczyles?).

Wyszukaj problem w twojej spotecznosci lokalnej lub sytuacje,
w ktorej osoby sa dyskryminowane ze wzgledu na wiarg katolicka.
Napisz list/apel do stosownych wtadz, w ktérym zwrécisz si¢ o po-
moc osobom uciskanym, w wypowiedzi powotaj si¢ na wybrana
wypowiedZ Jana Pawta II.

Przewidywane problemy do rozwiazania (przynajmniej jeden)

1. Wspdtpraca panstwa i Ko$ciota na rzecz dobra obywateli
2. Zycie i meczeriska $mieré $w. Wojciecha i §w. Stanistawa jako
zadanie dla dzisiejszych pokolen

Refleksja pedagogiczna nauczyciela nad realizowanym zadaniem

dydaktyczno-wychowawczym

Papiez Jan Pawel II wielokrotnie w swych wypowiedziach od-
nosit si¢ do dziejéw ojczystych, podkreslajac w nich role Ko-
$ciota. Znajomos¢ tych dziejéow jednoznacznie kaze stwierdzid,
ze przyjety na ziemiach polskich chrzest miat istotne znaczenie
dla tworzenia wewngtrznej struktury panstwa, przy$pieszajac
ksztaltowanie si¢ polskiej panstwowosci. Niebagatelng rolg ode-
graly w tym omawiane postaci — $w. Wojciech i $w. Stanistaw.
Ich rola nie skoriczyta si¢ wraz z koricem ich ziemskiego zycia,
skoro zostali ogloszeni $wigtymi, a z czasem takie gtéwnymi
patronami Polski.

Majac tak wielkich patronéw z czaséw Sredniowiecza, ktdrzy ore-
duja i wstawiajg si¢ za naszym narodem, warto wracaé myslami do
odleglych czaséw. Dzieje Polski — historia uzyZniona meczeniska krwia
$w. Wojciecha i $w. Stanistawa — jawia si¢ jako zadanie dla wszystkich
kolejnych pokoleni, by nie zaniedbaly dziedzictwa, jakie otrzymaly.

6 http://nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/431 (dostep: 2.11.2017).
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Niech przeszto$¢ naszego narodu bedzie perspektywa, w ktérej widzi-
my nasze przyszle losy — tak jak czynit to Jan Pawet II:

Mijajq stulecia, a Polska rosnie wsréd zmiennych kolei loséw, jak ten
wielki dziejowy dab, ze swoich zdrowych korzeni. Dzigkujmy Bozej
Opatrznosci za to, Ze milenijny proces tego wzrastania ublogostawita
obecnoscig swigtego Wojciecha i jego Smiercig meczeriskq nad Battykiem.
10 jest wielkie dziedzictwo, z kidrym idziemy w przyszlosé. Niech za
sprawq Wojciecha i wszystkich polskich Patrondw zgromadzonych wokdt
Bogarodzicy, owoce odkupienia trwajq i utrwalajq si¢ wsrdd tych poko-
lens, ktdre idg. Niech ludzie trzeciego tysigclecia podejmaq misj¢ przekaza-
nq kiedys, przed tysigcem lat, przez swigtego Wojciecha i niech jg z kolei
prackazujg coraz to nowym pokoleniom. Oto ziarno pszeniczne, ktdre
padto w ziemie, w t¢ ziemig i przyniosto owoc stokrotny. Amen’ .
Alternatywnie zamiast powyzszego cytatu nauczyciel moze odczy-
ta¢ lub wreezy¢ uczniom do odczytania poemat ,,Stanistaw” autor-
stwa Karola Wojtyly (lub fragment):

»STANISEAW”

I

Pragng opisac Kosciol —

mdj Koscidt, ktdry rodzi si¢ wraz ze mng,

lecz ze mng nie umiera — ja tez nie umieram z nim,
ktdry mnie stale przerasta —

Koscidt: dno bytu mojego i szczyt.

Kosciol — korzent, ktdry zapuszczam w przesztosé

i przysztos¢ zarazem,

Sakrament mojego istnienia w Bogu, ktdry jest Ojcem.
Pragng opisac Koscidt — mdj Koscidl, ktdry zwigzat si¢ z mojq ziemiq
(powiedziano mu ,,cokolwiek zwiqzesz na ziemi,
bedzie zwigzane w niebie”) —

wigc zwiqzat sig z mojq ziemiq mdj Koscidt.

Ziemia lezy w dorzeczu Wishy,

doptywy wzbierajq wiosng, gdy sniegi topniejq

w Karpatach.

Koscidl zwiqzat si¢ z mojq ziemiq,

aby wszystko, co na niej zwiqze,

7 http://nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/529 (dostep: 3.11.2017).
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bylo zwiqzane w niebie.

Byt cztowiek, w ktérym moja ziemia ujrzata,

ze jest zwiqzana z niebem.

Byt taki cztowiek, byli ludzie... i ciggle tacy sq...

Poprzez nich ziemia widzi siebie w sakramencie

nowego istnienia.

Jest ojczyzng: bowiem w niej dom Ojca sig poczyna,

z niej si¢ rodzi.

Pragng opisac mdj Kosciot w czlowieknu, ktdremu dano imig Stanistaw.
[ imig to krdl Bolestaw mieczem wpisat w najstarsze kroniki.

Imi¢ to mieczem wypisat

na posadzce katedry, gdy sptynely po niej strugi krwi.

Pragng opisac Koscidt

w imieniu, ktdrym naréd ponownie zostat ochrzczony
chrztem krwi:

aby nieraz potem przechodzic przez chrzest innej préby —
przez chrzest pragnien,

w ktorych odstania si¢ ukryte tchnienie Ducha —

W Imieniu zaszczepionym na glebie

ludzkiej wolnosci

wezesniej niz imig Stanistaw

Na glebie ludzkiej wolnosci juz rodzito si¢ Ciato i Krew,
przecigte mieczem krélewskim

w samym rdzeniu kaplariskiego stowa,

przecigte u podstaw czaszki,

przecigte w Zywym pniu...

Cialo i Krew nie zdgzyly jeszcze si¢ narodzic —

miecz ugodzit

0 kielich z metalu i pszenny chleb

Myslat krél moze:
nie narodzi si¢ z ciebie Koscidl jeszcze dzis -
nie narodzi si¢ naréd ze stowa,
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co karci cialo i krew,

narodzi si¢ z miecza,

z mego mieczd, kto'ry prazetnie w poiowz’e Twe stowa
narodzi sig z krwi rozlanej...: myslat moze krdl.

Ukryte tehnienie Ducha w jedno wszelako zespoli
stowo przecigte i miecz,

zlamano stos mézgowy i rece petne kruwi...

i méwi: pdjdziecie w przyszlosci razem,

nie rozdzieli was nic!

Pragng opisac mdj Koscidt,

w ktdrym przez wieki idg ze sobg razem

stowo i krew

zespolone ukrytym tchnieniem Ducha.

Myslat moze Stanistaw: stowo moje zaboli ciebie
i nawrdci,

prayjdziesz do bram katedry jak pokutnik,
przyjdziesz postem wyciericzony,

przeswietlony wewngtrznym glosem...

i dolgczysz si¢ do Stotu Pariskiego

Jjak marnotrawny syn.

Stowo nie nawrdcito, nawréci krew -

nie zdazyt moze pomyslec biskup:

0dwrdc¢ ode mnie ten kielich.

Na glebe naszej wolnosci upada miecz.
Na glebg naszej wolnosci upada krew.
Ktory ciezar przewazy?

Koriczy sig pierwszy wick.
Zaczyna sig drugi wiek.
Bierzemy w swoje rece ZARYS

m'euchronnego czasu.
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7

Ziemia przebiega w oknach,
przebiegajq drzewa i pola.

[ mieni sig Snieg na gateziach,

a potem w storicu opada.

[ znowu zielenr: mloda naprzdd,
potem dojrzala, wreszcie gasngca

Jak swiece.

Ziemia polska przebiega w zieleniach,
Jesieniach i $niegach.

Chlonie jq pieszy wedrowiec —

z krarica do kratica trudno przejsc.

1 ptak nie przeleci tak tatwo,

lecz samolot w godzing pochlonie t¢ przestrzeri -
Ojczyzng zamknie w swdj kwadrat.

Ziemia trudnej jednosci. Ziemia ludzi
szukajgcych wlasnych drdg.

Ziemia diugiego podziatu posrid ksiqzqt jednego rodu.
Ziemia poddana wolnosci kazdego
wzgledem wszystkich.

Ziemia na koniec rozdarta

przez ciqg prawie szesciu pokoler,
rogdarta na mapach swiata!

a jakzez w losach swych synéw!
Ziemia poprzez rozdarcie
gjednoczona w sercach Polakdw

Jjak zadna.

Skad wyrosto to imig, jakie otrzymat dla ludzi?

dla rodzicow, dla rodu, dla stolicy biskupiej w Krakowie,
dla krdla Bolestawa

zwanego Smiatym i Szczodrym?

dla dwudziestego stulecia?

To imié®.

8  http://www.janpawel2.pl/centrumjp2/2069-karol-wojtya-poemat-qstanisawq
(dostep: 2.11.2017).
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ks. Piotr Batoniak
Parafia $w. Michata Archaniota w Rajsku

Obrona wtasnej cywilizacji
- bitwa pod Legnica 1241

X 2x45 & 30

Czas przewidziany na Liczba
realizacje tresci dydaktyczno- uczniéw
wychowawczych

Cel ogélny:

— poznanie faktdw historycznych zwiazanych z najazdem tatarskich
na Polske;

— ksztaltowanie szacunku dla historii swojej Ojczyzny;

— identyfikowanie si¢ z nauczaniem Ojca Swictego Jana Pawta II.

Cele szczegolowe:

a) wiedza
Uczeni:

— wylicza skutki ludzkiej pychy;

— opisuje mechanizm dziatania pychy;

— wyodrebnia fakty historyczne w analizowanym tekscie;

— wyjasnia metafory zawarte w tekscie literackim i przedstawio-
nych sytuacjach;

— definiuje pojecie cywilizacja;

— wymienia fakty, kedre dokumentuja, kiedy ludzie buduja wokét
siebie wieze Babel.
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b) umiejetnosci
Uczefi:
— uzasadnia dlaczego ludzie od czaséw biblijnych buduja wiezg Babel;
— wyciaga z faktéw historycznych zyciowe madrosci;
— opracowuje pytania do omawianego tematu;
— wyodrebnia z analizowanego tekstu fakty na zadany temat;
— uzasadnia powody upadku niektérych cywilizacji;
— tworzy hasla reklamujace swoja religie i ojczyzng.
c) postawy
Uczefi:
— deklaruje potrzebe obrony wiasnej religii i swojej ojczyzny;
— przejawia postawe dumy z bycia Polakiem.
Srodki dydaktyczne:
Stowa J. F. Kennedy’ego
— analiza opisanej sytuacji w kontekscie pychy
Stowa piosenki Budki Suflera
— analiza stéw w kontekscie nowoczesnych wiez Babel
Rdz 11,1-9
— analiza perykopy o wiezy Babel
Artykul z tygodnika ,,Niedziela” pt. Polskie Termopile
— materiat do pracy w grupach, analiza cywilizacji Tataréw oraz bi-
twy pod Legnica
Teksty $w. Jana Pawla II pochodzace z ZIBATEPA:
— Homilia podczas Mszy $w. na lotnisku, 1
Przemdwienie w czasie spotkania z Wojskiem Polskim, 4
Homilia w czasie liturgii stowa skierowana do mlodziezy zgroma-
dzonej na Westerplatte, 8
Przemdwienie pozegnalne na lotnisku Okecie, 4

Christifideles laici, 6
Teksty stuza jako materiat zrédtowy

— inspirujacy do ulozenia haset reklamowych.

Etapy lekcji uwzgledniajace: szczegélowy opis tresci, metod
(z grupy: podajacych, eksponujacych, praktycznych), technik
dydaktycznych, form pracy; przewidywany feedback ze strony
uczniéw i podanie czasu przewidzianego dla realizacji kon-
kretnego etapu; indywidualizacj¢ nauczania, jako odpowiedz
na specjalne potrzeby uczniéw:
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— na podstawie sytuacji zaczerpnigtej z zycia czy utworu literackie-
go uswiadamiamy uczniom istnienie wszechobecnej pychy i jej
destrukcyjne dziatanie;

— alternatywne wykorzystanie perykopy biblijnej Rdz 11,1-9 —
analiza literacka;

— ksztaltowanie zrozumienia metafory wiezy Babel jako symbolu
ludzkiej pychy i zguby;

— czgé¢ historyczna: bitwa pod Legnica 1241, tworzenie definicji
cywilizacji, konfrontacja definicji uczniéw z cywilizacja tworzona
przez najezdzcéw tatarskich;

— charakterystyka Tataréw i historia ich podboju Europy, préba
ukazania, ze tworzenie dobrobytu jednego narodu kosztem dru-
giego koniczy si¢ kleska catej cywilizacji;

— w oparciu o skutki bitwy pod Legnica, pracujac metoda konfe-
rencji prasowej nauczyciel prowadzi wyktad szczegétowy o bitwie
z 1241 roku;

— na kanwie nauczania §w. Jana Pawta I (wybrane teksty) motywu-
jemy uczniéw do napisania haset reklamowych o chrzescijanistwie
i Ojczyinie — ksztaltowanie postaw patriotycznych.

Metody:

praca z tekstem biblijnym: Rdz 11,1-9; literackim: fragment pio-

senki Budki Suflera; wypowiedz: J. F. Kennedy’ego z Wikiquote;

praca z fragmentami przeméwien $w. Jana Pawta II.

Techniki dydaktyczne: rozmowa kierowana, stoneczko, konfe-

rencja prasowa, tworzenie definicji i haset reklamowych, analiza

tekstéw zrédlowych, wyktad.

Formy pracy: indywidualna, grupowa, partnerska, zbiorowa.

Przewidywany feedback: rozumienie pojecia cywilizacja i meta-

fory wiezy Babel, utozsamianie si¢ za swoja religia (chrzescijan-

stwem), swoja Ojczyzng — Polska, ksztaltowanie poczucia dumy

z dziejéw swojego narodu.

Przebieg lekgji:

a) wprowadzenie w tematyke

1. Przedstawiamy uczniom historig ktéra ukazuje site i moc ludzkiej
pychy, pragnienia stawy:

12 kwietnia 1961, 27-letni radziecki kosmonauta Jurij Gagarin na

statku kosmicznym Wostok 1 dokonat w czasie ok. 1 godziny 48 mi-
nut jednego kompletnego okrgzenia Ziemi.
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Whkrétce potem na tajnej naradzie prezydent Standw Zjednoczonych
John Fitzgerald Kennedy wolat: ,Czy jest jakakolwick dziedzina,
w ktdrej mozemy zamanifestowad naszq przewage? Czy ktos moze mi
powiedzied, jak ich doscignqd? Chetnie wystucham wszystkich, ktdrzy
majq jakis pomyst, nawet gdyby miat to by¢ wozny. W tej chwili nie
ma nic wazniejszego’.

Miesigc po locie Gagarina prezydent oglosit publicznie lot czlowicka
na ksigzyc w ciggu dziesigciu lat. Plan wykonano. Nie liczyly si¢ pie-
nigdze — wydano ponad 25,4 miliardéw dolaréw, w czasie przygoto-
war zginglo trzech amerykariskich astronautow.

2. Na temat przedstawionej historii/sytuacji prowadzimy z ucznia-
mi rozmowe kierowana:

— Dlaczego jeden czlowiek chce by¢ lepszy od drugiego/lub jeden
naréd od drugiego?

— Co najsilniej motywuje cztowieka do walki o bycie lepszym, bar-
dziej znanym?

— Czego brakuje cztowickowi, gdy daje si¢ wciagnaé w rywalizacje
lub walke o pierwszefistwo?

— Jaka historia biblijna jest przyktadem porazki cztowieka dazacego
do bycia lepszym od Boga?

— Jak ta historia zakonczyla si¢ dla cztowieka?

— W jaki sposdb dziata pycha? Opisz mechanizm jej dziatania?

3. Odczytujemy fragment piosenki Budki Suflera:
Swiat si¢ wokdt nas weiqz mniejszy staje,
Kontynenty na odleglos¢ dtoni sq,

Samoloty jak z dziecinnych bajek,

Ponad glowq coraz szybciej niebo tng.

Ludzie weigz wedrujq wielkim, glosnym stadem,

Z pomieszania mowy stychac jeden glos

Zbudowano drugg, wigkszq Wiez¢ Babel,

Kto pamigta tamtej, pierwszej wiezy los?

4. Analiza stéw piosenki przy pomocy rozmowy kierowanej:
— Czym rézni si¢ wspétczesny $wiat od tego, ktéry znamy z lekgji
historii lub kart Pisma Swigtego?

1 heep://pl.wikiquote.org/wiki/John_Fitzgerald_Kennedy (dostep: 24.11.2017).
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— Jak rozwéj cywilizacyjny wptywa na cztowieka?

— Jakimi sukcesami moze pochwali¢ si¢ wspdtczesny czlowiek?
— O jaka druga wiezg Babel chodzi?

— Dlaczego wspétczesnie ludzie budujg wieze Babel?

5. Aktywizacja uczestnikoéw zajeé (opcjonalnie ta czgéé zajg¢ dla
cheacych):
— Rozdajemy kartki z opisem biblijnym wiezy Babel/ lub wyswie-
tlamy na ekranie/lub rozdajemy egzemplarze Pisma Swictego.
— Odeczytujemy Rdz 11,1-9:
Mieszkaricy catej ziemi mieli jedng mowe, czyli jednakowe stowa. A gdy
wedrowali ze wschodu, napotkali réwning w kraju Szinears i tam za-
mieszkali. I méwili jeden do drugiego: «Chodzcie, wyrabiajmy cegle i wy-
palmy jq w ogniur. A gdy juz mieli cegle zamiast kamieni i smole zamiast
zaprawy murarskiej, rzekli: «Chodzcie, zbudujemy sobie miasto i wiezg,
ktdrej wierzcholek bedzie siggat nieba, i w ten sposéb zdobedziemy sobie
imig, abysmy si¢ nie rozproszyli po calej ziemir. A Pan zstqpit z nieba,
by zobaczyc to miasto i wiezg, ktdre budowali ludzie, i rzekl: «Sq oni
Jednym ludem i wszyscy majq jedng mowe, i to jest przyczyng, ze za-
czeli budowaé. A zatem w przyszlosci nic nie bedzie dla nich niemozliwe,
cokolwiek zamierzq uczynic. Zejdzmy wigc i pomieszajmy tam ich jezyk,
aby jeden nie rozumiat drugiegol»
W ten sposéb Pan rozproszyt ich stamiqd po catej powierzchni zie-
mi, i tak nie dokoticzyli budowy tego miasta. Dlatego to nazwano
je Babel, tam bowiem Pan pomieszat mowg mieszkaricow catej ziemi.
Stamiqd tez Pan rozproszyt ich po catej powierzchni ziemi.

— Prosimy, aby uczniowie wymienili fakty historyczne, ktére do-
wodza, ze ludzko§¢ mimo uplywu czasu ciagle budowata i bu-
duje wieze Babel?

— Uczniowie pracuja w parach, kazda para otrzymuje po 4 kartki
samoprzylepne, na ktérych wypisuje jeden fake, z kartek tworzy-
my stoneczko, promienie tworza powtarzajace si¢ fakty.

— Na tablicy rysujemy symbolicznie wiezg.

6. Puenta tej czgsci zajeé:
Mieszkancy Babilonu zapragngli by¢ niezalezni od Boga. Mia-
sto i wieza mialy sta¢ si¢ znakiem jednosci, a staly si¢ symbolem
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buntu. Kultura starozytnego $wiata rozpadta si¢, poniewaz zabra-

kto wigzi duchowej wérdd ludzi; egoizm zbiorowy doprowadzit do

pomieszania jgzykéw, a w nastgpstwie do rozproszenia, poniewaz

budowanie czegokolwiek na wilasng r¢ke (bez Boga) koriczy sig

porazka.

b) prezentacja tematu

1.

Zapowiadamy, ze czg$¢ historyczna lekgji bedzie dotyczyla bitwy
pod Legnica w 1241 roku.

. Dzielimy klas¢ na 4 grupy (uczniowie odliczajg do 4, tworza

grupe: ,jedynek”, ,dwdjek”, ,tréjek”, ,czwérek”), kazdej grupie
przydzielamy jeden tekst méwiacy o Tatarach jako spoteczno-
§ci i ich najezdzie na Polske.

. Metoda pracy: gietda definicji, kazda grupa tworzy po dwie defi-

nicje pojecia cywilizacja. Prezentacja na forum.

. Grupa i II po lekturze przydzielonego tekstu (teksty znajduja si¢

ponizej) zajmuje si¢ okresleniem wptywu Tataréw na rozwdj cy-
wilizacyjny. Uczniowie otrzymuja kartki w formacie A4, na nich
wpisuja wnioski z pracy w grupach.

. Na tablicy rysujemy piramidg, po zakoriczeniu pracy w grupach

w kazde okno wklejamy jedna z wypelnionych kartek (piramide
mozna powigkszy¢ w zaleznoséci od potrzeb grup).

6

. Numery ,kafli” wskazujq kierunek przyklejania kartek, na kt6-

rych sa zapisane osiagnigcia Tataréw w tamtym czasie.

. Grupy II1 11V po lekturze przydzielonych tekstéw opracowuja te-

mat: Co w bitwie pod Legnica $wiadczy o tym, ze byt to kolejny
przyktad w historii budowania wiezy Babel, czyli tworzenie hi-
storii bez wartosci.

. Na tablicy rysujemy schemat wiezy. Wokét niej przyklejamy

kartki, na ktérych uczniowie zapisali podczas pracy w gru-
pach swoje wnioski, przyklejamy je wokét narysowanego sche-
matu wiezy.
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TEKSTY DLA GRUP
Grupa I — Charakterystyka Tataréw’

Utarlo si¢ w naszej $wiadomosci przekonanie, ze Tatarzy (tak na-
zywano w Europie Mongotéw, od nazwy jednego z plemion, ktére
zostato wlaczone przez twércg potgznego pafstwa mongolskiego
Czyngis-chana) to lud dziki, o niskiej kulturze. Istotnie, trud-
ne warunki zycia: srogi klimat, ciagte walki i wedréwki uczynity
z nich ludzi zahartowanych, bezwzglednych wobec przeciwnikéw,
ale z drugiej strony mieli oni sprawnie dziatajaca administracje,
doskonale zorganizowany przeptyw informacji (kurierzy mo-
gli przekazywa¢ wiadomosci nawet na odlegtos¢ 300 km dziennie),
zdyscyplinowana, wyszkolona, waleczna i dobrze wyposazona pod
wzgledem technicznym armig. To dzigki niej stworzyli padstwo
siegajace od Chin po Europe Srodkowa, od tajgi syberyjskiej po
Morze Kaspijskie i Indie.

Grupa II - Rozwéj Tataréw®

Mongotowie umieli wykorzysta¢ zdobycze kulturalne podbitych
naroddéw, brali do niewoli uczonych i rzemie$lnikéw, zmuszajac
ich do pracy. Od Chiriczykéw nauczyli si¢ stosowania gazéw bo-
jowych wypuszczanych z metalowych lub drewnianych rur w celu
obezwladnienia przeciwnika i wywotania poptochu. Posiadali sztu-
k¢ zdobywania miast i warownych twierdz przy pomocy taranéw
i miotaczy ognia. Od Chiriczykéw znali proch i uzywali go do
min i rozsadzania muréw obleganych obiektéw. Stosowali tez ra-
kiety zapalajace wyrzucane sitg prochu na odleglos¢ 3 metréw.
»Garnki zelazne” wypelnione prochem, ktére pekajac, ranity ludzi
i konie, a wypelnione ,,chiriskim ogniem” lub ptonaca ropa nafto-
wa podpalaly miasta. Postugiwali si¢ tez metodami walki psycho-
logicznej. Metody te byty skuteczne, poniewaz trafialy na podat-
ny grunt fatalizmu $redniowiecznego, thumaczacego nieznanego
wroga i dziwne zjawiska jako karg za grzechy i dopust Bozy. Na-
pady Mongotéw budzity powszechna groze, gdyz Tatarzy dopusz-

2 Por. A. Cholewa, Polskie Termopile, Praca konkursowa nagrodzona przez Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej, http://www.niedziela.pl/wydruk/2712/nd
(dostgp: 27.11.2017)

3  Tamze.
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czali si¢ niewiarygodnych okrucieristw, mordujac cale plemiona.
(...) Europa Srodkowa, a zwlaszcza Zachodnia nie posiadata rze-
telnej wiedzy o Mongotach, nie zdawata sobie sprawy z tego, jak
grozny, doskonale zorganizowany i wyposazony technicznie jest
nieprzyjaciel.

Grupa III — Strategia Tatarska dla zdobycia Europy*

Po podporzadkowaniu sobie Rusi Tatarzy przygotowali si¢ do
walki z Wegrami i Polakami. Gléwne sity pod wodza Batu-chana
ruszyly na Wegry, pozostate oddziaty miaty ubezpieczaé¢ wodza od
strony Polski, Czech i Moraw, a po wykonaniu zadania dotaczy¢
do trzonu armii. Na Polske ruszyl trzeci korpus w liczbie ok. 10
tys. wojownikéw pod wodza Ordu i Pajdara. Polacy byli pierwszy-
mi w Europie Srodkowej, ktérzy pod Chmielnikiem Tarczkiem,
Turskiem Wielkim i Legnica przeciwstawili si¢ mongolskiej na-
wale. Pod Legnica armia Henryka Poboznego, liczaca ok. 7-8 tys.,
sktadata sig z rycerstwa $laskiego, matopolskiego, wielkopolskiego,
z oddziatéw positkowych Morawian i z zakondéw rycerskich joan-
nitéw, templariuszy, krzyzakéw (ktére to zakony osadzit na Slasku
jako swoich lennikéw ojciec Henryka Poboznego — Henryk Broda-
ty) oraz nielicznych ochotnikéw niemieckich. Mimo bohaterskiej
postawy rycerstwa i samego naczelnego wodza — Henryka Poboz-
nego bitwa skoriczyla si¢ klgska, cho¢ duze straty poniesli réwniez
Tatarzy, ktérzy po wykonaniu zadania wycofali si¢ z Polski i przez
Morawy przeszli na Wegry, gdzie potaczyli si¢ za Batu-chanem.

Grupa IV - Przyczyny kleski pod Legnica’

Przyczyny kleski byly zlozone, ale przede wszystkim wynikaly
z réznic w uzbrojeniu i w sposobie prowadzenia walki. Wojo-
wie Henryka Poboznego walczyli metodami powszechnie stoso-
wanymi w Europie, tj. w pojedynkach, dowédcy brali tez udziat
w walkach, a ich $mieré powodowala poptoch w oddziatach.
Tatarzy wygrali pod Legnica, stosujac taktyke rozbijania szyku
przeciwnika — tak rozbili hufiec Bolestawa Morawskiego, wciaga-
jac go w glab swych szeregéw. Przez zastosowanie dywersji, m.in.

4 Tamze.

5 Tamze.
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krzyczac w jezyku polskim ,biezajcie” czyli uciekajcie, sprawili,
ze ksigzg opolsko-raciborski Mieszko opuscit pole walki, kryjac
si¢ w Legnicy. Reszty dopetnito uzycie gazéw bojowych. Trujace
opary spowodowaty zamieszanie w szeregach walczacych. Na osta-
bionych i omdlewajacych runeli Mongotowie, zabijajac i biorac
do niewoli. Smier¢ poniesli najblizsi towarzysze broni Henryka
Poboznego i on sam.

Pod Legnica poniedlismy kleske, z perspektywy czasu okazuje sie,
ze dla Europy to bylo zwycigstwo. Praca przebiega przy pomo-
cy metody konferencji prasowej. Na paskach papieru zapisujemy
skutki tej bitwy, kazdy pasek zawijamy jak los. Uczniowie pra-
cuja w szesciu grupach, kazda grupa losuje jeden los. Zadanie po-
lega na postawieniu pytari szczegélowych o bitwe pod Legnica.
W roli eksperta wystapi nauczyciel, ktéry odpowiadajac na py-
tania, opowie szczegétowo o bitwie w formie wyktadu. Pytania
zostaja zapisane na kartkach w formie loséw, kolejno$¢ zadawania
pytan przez losowanie.

— Wraz ze $miercia Henryka Poboznego Slask ulegt rozdrobnieniu
na 7 dzielnic.

— Bezpowrotnie skoriczyta si¢ nadzieja na koronacj¢ Henryka Po-
boznego na kréla polskiego.

— Straty w liczebnosci wojska, zabito 3000 ludzi, wielu wzigto do
niewoli, nastapit upadek rycerstwa.

— Zniszezenia gospodarcze, spalono wiele wsi i miast nalezacych do
dziedzictwa Henryka Poboznego, m. in. Lublin, Krakéw, Sando-
mierz, Opole, Wroctaw, Legnicg. Wiele budynkéw i narzedzi pracy
sptonelo. Skurczyt si¢ handel wewnetrzny i migdzynarodowy.

— Sasiedzi, ktérzy nie udzielili Polsce pomocy, skorzystali z osta-
bienia Polski, rozpoczgli ekspansj¢ gospodarcza i kolonizacje,
w przyszosci element niemiecki zadecydowat o losach Slaska
i politycznym oderwaniu od Polski.

— Ostabiona Polska stata si¢ obiektem atakéw ze strony sasiadéw:
Czechy wchlonely Slask i siegnely po korone polska, Litwini
i Krzyzacy niszezyli pétnocno wschodnie ziemie polskie, Tatarzy
organizowali tupieskie napady na Matopolske.
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Puentujemy t¢ cz¢$¢ lekeji: Bitwa pod Legnica, cho¢ przegrana,
byta waznym krokiem w rozstawianiu polskiego or¢za na cata Euro-
p¢, poréwnywano ja do Termopil, a Henryka Poboznego do kréla
Sparty — Leonidasa. W tej bitwie starly si¢ dwa swiaty: barbarzyn-
ski Wschéd i faciiska Europa, Henryk Pobozny swoja $miercia
udokumentowat gotowos¢ obrony wiary, rodzinnego kraju i Euro-
py.- Odnotowano to w bulli papieskiej z 1248 r., w ktérej czytamy,
ze ksiaze polski ,w obronie wiary chrzescijanskiej i swego narodu
polegt od miecza tatarskiego”.

¢) praktyczna realizacja tematu finalne ukierunkowanie na
twoérczo-refleksyjna aktywnos¢ ucznia

1. Postugujac si¢ 5 tekstami $w. Jana Pawla II, uczniowie pra-
cujg w pieciu grupach. Zadanie polega na zapoznaniu si¢ z wy-
branym fragmentem przeméwienia $w. Jana Pawta II i napisaniu
dwéch haset reklamujacych Polske, polskosé, chrzescijaistwo.
Pod kazdym tekstem znajduje si¢ polecenie — temat do opraco-
wania.

Homilia podczas Mszy $w. na lotnisku, 1°

Wasza diecezja jest mloda, ale chrzescijaristwo na tych ziemiach ma
swojq diugq i bogatq tradycje. Pamigetamy, ze Legnica to miejsce bisto-
ryczne — miejsce, na ktdrym ksiqzg piastowski Henryk, zwany Poboz-
nym, syn sw. Jadwigi, stawit czoto najezdzcom ze Wschodu — Tatarom
— wstrzymujqgc ich grozny pochdd ku Zachodowi. Z tego powodu, choé
bitwa zostata przegrana, wielu historykdw uznaje jq za jedng z waz-
niejszych w dziejach Europy. Ma ona réwniez wyjatkowe znaczenie
z punktu widzenia wiary. Trudno okreslic, jakie motywy przewazaty
w sercu Henryka — ched obrony ojczystej ziemi i udreczonego ludu,
czy tez wola powstrzymania wojsk mahometariskich zagrazajgcych
chrzescijaristwu. Wydaje sig, ze motywy te byly nierozlqczne. Henryk,
oddajac Zycie za powierzony jego wtadzy lud, réwnoczesnie oddawal
je za wiarg Chrystusowq. I to byt znamienny rys jego poboznosci,
ktdrg dwezesne pokolenia (...)

2 hasta — Obrona swoje;j religii (chrzescijafistwa)

6  http://nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/427/pos (dostep: 2.11.2017)
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Przeméwienie w czasie spotkania z Wojskiem Polskim, 4

Trudno nie myslec o przesztosci. Historia swiadczy o tym, ze Polacy
byli zawsze narodem rycerskim. Nie szukali wojny, nie prowadzili na
0g6t wojen zaborczych, ale umieli bohatersko walczyé w obronie za-
grozonej wolnosci i niepodleglosci. Zwycigstwa orgza polskiego znaczg
poszczegdlne etapy naszych dziejow, od epoki piastowskiej, poprzez
Grunwald, az po Wiederi w 1683 r. Tradycja rycerska, zotnierska, zo-
stata przekazana powstaricom w okresie rozbioréw. Tradycja ta odzyta
z nowq sitq u progu naszego stulecia. Niepodleglos¢ Rzeczypospolirej
gostata wywalczona z bronig w reku, a zamknigciem tej Zotnierskiej
epopei stala si¢ zwycigska bitwa pod Warszawq 15 sierpnia 1920 7.,
ktdéra miata znaczenie przetomowe nie tylko dla Polski, ale takze dla
Europy. Pordwnuge si¢ jq pod tym wzgledem do wiktorii wiederiskiej,
a dawniej jeszcze (za czasow piastowskich) do bitwy pod (...)

2 hasta — Polska naréd rycerski

Homilia w czasie liturgii stowa skierowana do mlodziezy zgro-
madzonej na Westerplatte, 8°

Przysztosé Polski zalezy od was i musi od was zalezec. To jest nasza
Ojczyzna - to jest nasze ,by¢” i nasze ,mie¢”. I nic nie moze pozbawic
nas prawa, azeby przysztos¢ tego naszego ,byé” i ,mie¢” zalezata od
nas. Kazde pokolenie Polakéw, zwlaszcza na przestrzeni ostatnich
dwustu lat, ale i wezesniej, przez cale tysigclecie, stawato przed tym
samym problemem, mozna go nazwaé problemem pracy nad sobq,
i - trzeba powiedziel - jezeli nie wszyscy, to w kazdym razie bardzo
wielu nie ucickato od odpowiedzi na wyzwanie swoich czaséw. Dla
chrzescijanina sytuacja nigdy nie jest beznadziejna. Chrzescijanin
Jjest cztowiekiem nadziei. 1o nas wyrdznia, poczqwszy od tego patriar-
chy, ktdrego nazywa sw. Pawet ,,0jcem naszej wiary” uwierzyt wbrew
nadziei; to nas wyrdznia poprzez Bogarodzice, o ktdrej Elzbieta przy
nawiedzeniu powiedziata: ,Blogostawiona jestes, ktdras wwierzyla’,
po ludzku (...)

2 hasta — Chrzescijanistwo to duma

7 http://nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/401/pos (dostgp: 2.11.2017)
8  http://nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/748/pos (dostgp: 2.11.2017)
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Przemoéwienie pozegnalne na lotnisku Okecie, 4°

Powiedziatem kiedys, ze Polska jest ojczyzng trudnego wyzwania.
10 wyzwanie sklada si¢ na bieg naszej historii. Ono tez okresla szcze-
gblne miejsce Polski w wielkiej rodzinie narodéw na kontynencie eu-
ropejskim oraz na catym globie. Jesli miatbym w tym miejscu postuzyc
sig zwrotem Soboru Watykariskiego 11, to powiedziatbym, ze - wraz
z wszystkimi narodami - Ojczyzna nasza musi zabiegac o to, aby zy-
cie ludzkie w Polsce stawato si¢ coraz bardziej ludzkie, coraz bardziej
godne czlowieka. Kazdego czlowicka, ktdry Zyje na tej ziemi; i wszyst-
kich w wielkiej wspdlnocie narodu i spoteczeristwa.

2 hasta — Duma z bycia Polakiem

Christifideles laici, 6

Nie mozna wreszcie pomingc innego, typowego dla wspilczesnej
ludzkosci zjawiska, jakim jest wystepujgce z niespotykang w histo-
rii intensywnosciq nasilenie si¢ konfliktéw. Codziennie zadajq one
ludzkosci dotkliwe rany i naruszajq jej réwnowage. Zjawisko to, wie-
lorakie w swoich przejawach, nie ma nic ze stusznego pluralizmu
idei i dziatan, i objawia si¢ w bolesnych starciach pomiedzy osobami,
grupami, kategoriami 0séb, narodami i blokami panstw. Té starcia
praybierajq formy przemocy, terroryzmu i wojny. Wspdtczesna ludz-
kosé, cheqe udowodnic swaq ,,wszechmoc”, powtarza bezrozumne do-
Swiadczenie wiezy Babel (por. Rdz 11, 1-9), ale czyni to w daleko
wigkszej skali, angazujgc rézne swoje komponenty, siejgc zamet, wal-
ke, rozktad i ucisk. Wywotuje to w rodzginie ludzkiej dramatyczne
wstrzqsy i rozdarci (...)
2 hasta — Nigdy wiecej wojny
d) praca domowa
Zadanie 1 — Monteskiusz powiedzial: ,Szcz¢sliwy jest nardd,
ktérego historia jest nudna’, napisz, z jakich faktéw w historii
swojej Ojczyzny jeste$ dumny i dlaczego?
Zadanie 2 — Utéz krzyzéwke do hasta: ,Historia nauczycielka
zycia’, wszystkie pytania musza by¢ zwiazane z historia.

9 www.nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/731/pos (dostep: 2.11.2017)
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Przewidywane problemy do rozwiazania

— Powigzanie symboliki Wiezy Babel, rozwoju cywilizacyjnego
i faktami z historii Polski.
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Monika Dabrowska

Salezjaniskie Liceum Ogdlnoksztalcace im. $w. Jana Bosko w Legionowie

Uniwersytet Jagiellonski
i Krolowa Jadwiga

24 a2

Czas przewidziany Liczba
na realizacje tresci uczniéw
dydaktyczno-
wychowawczych

Ponizszy konspekt zostal przygotowany z mysla o przeprowadze-
niu lekcji wychowawczej lub lekeji w dniu, kiedy obchodzony jest
Dzieri Papieski. Jednak po modyfikacji moze by¢ on wykorzystany
do przeprowadzenia lekdji jezyka polskiego i historii w ramach kore-
lacji przedmiotowej. Nalezy zaznaczy¢, ze obecnie w szkole Sredniej
(IV etap edukacyjny trwa trzy lata) niewiele miejsca przeznaczono na
realizacj¢ powyzszej tematyki. Jesli w liceum uczniowie nie maja roz-
szerzenia z historii, to pozostaje im tylko do$¢ pobiezna wiedza wynie-
siona z gimnazjum. Warto zauwazy¢, ze polski model znacznie odbie-
ga od np. wegierskiego, gdzie kazdy uczeri na koniec szkoly $redniej
zdaje egzamin maturalny z historii wlasnej ojczyzny.

Cel ogélny lekgji:

ksztaltowanie postawy szacunku wobec nauki i pogtebianie rozu-
mienia jej znaczenia w Zyciu jednostki i narodu
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Cele szczegblowe:

poznawcze — ukazanie uniwersyteckiego ksztalcenia i zwigzanej
z nim roli wybitnych ludzi jako wartosci mocno wyeksponowanych
w nauczaniu Jana Pawta II, w jego ujeciu sa to wartosci fundamen-
talne dla rozwoju przeszlych i przysztych pokoleri; przypomnienie
i poszerzenie wiedzy historycznej na temat Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego i roli krélowej Jadwigi w jego odbudowie; poznawanie
powiazanych z istnieniem krakowskiej uczelni takich wartosci jak:
wiara chrze$cijafiska, praca naukowa, tozsamos$¢ narodu, warto$é
Ojczyzny, warto$¢ kultury polskiej; nazywanie za Janem Pawlem
IT warto$ci w odniesieniu do postawy $w. Jadwigi;

praktyczne — rozwijanie takich umiej¢tnosci jak: analiza i inter-
pretacja tekstu kultury (fragment przeméwienia Jana Pawta II),
budowanie kontekstu historyczno-kulturowego do petniejszej in-
terpretacji omawianego tekstu, aktywne uczestnictwo w dyskusji,
formutowanie i zapisywanie wnioskow, twércze wykorzystanie po-
znanych tresci, podejmowanie wspétpracy z innymi, trafne przy-
wolanie przyktadéw czerpanych z wlasnych do$wiadczeni, whasciwe
wykorzystanie wiedzy nabytej na wczesniejszych etapach eduka-
cyjnych, przetozenie zdobytej wiedzy na wlasny rozwéj ucznia;

spoteczno-kulturowe — ksztatcenie postawy swiadomego uczest-
nika proceséw historyczno-kulturowych, ksztatcenie postawy
obywatelskiej, zachgcanie do twérczego uczestnictwa w kulturze
poprzez wiasna dziatalnos¢, uswiadamianie znaczenia nauki dla
rozwoju spoleczenistwa.

Tresci dydaktyczno-wychowawcze:

— zapoznanie uczniéw z nauczaniem Jana Pawta II oraz jego spoj-
rzeniem na historyczng rol¢ uniwersytetéw w dziejach narodu;
przywotanie postaci krélowej Jadwigi jako wzorca osobowego,
godnego do na$ladowania przez nastgpne pokolenia; utrwalenie
i poszerzenie wiedzy na temat krakowskiej uczelni; ksztatcenie
postawy szacunku wobec nauki, ludzi nauki oraz rozbudzenie
w uczniach checi do podjecia studiéw po ukoriczeniu szkoty $red-
niej; poglebianie rozumienia takich poje¢ jak: tozsamo$¢ narodu,
dorobek kulturowy narodu w kontekscie ksztaltowania odpowie-
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dzialnej postawy obywatelskiej; uczenie szacunku wobec osiagnigé
i dokonari wlasnego narodu, w ktdrych znaczacy rol¢ odegrat pol-
ski Kosciét.

Srodki dydaktyczne z poloieniem nacisku na refleksyjno-
-twércze podejscie nauczyciela i ucznia do realizowanego
tematu. Krétkie uzasadnienie ich zastosowania w kontekscie
realizowanych celéw i tresci:

— tekst homilii wygloszonej przez Jana Pawta II, prezentacja multi-
medialna, reprodukcje obrazéw.

Etapy lekcji uwzgledniajace: szczegélowy opis tresci, metod
(z grupy: podajacych, problemowych, eksponujacych, prak-
tycznych), technik dydaktycznych, form pracy; przewidywany
feedback ze strony uczniéw i podanie czasu przewidzianego
dla realizacji konkretnego etapu; indywidualizacj¢ nauczania,
jako odpowiedz na specjalne potrzeby uczniéw:

a) wprowadzenie w tematyke

Lekcje rozpoczyna podanie motta, ktére nauczyciel zapisuje na
tablicy (moze by¢ ono wyswietlone na tablicy interaktywnej i by¢
czgdcig przygotowanej przez nauczyciela prezentacji) i prosi, by
uczniowie zanotowali je w zeszytach. Pochodzi ono z homilii wy-
gloszonej przez Jana Pawta II podczas kanonizacji bt. Jadwigi, kté-
ra miata miejsce 8 czerwca 1997 roku w Krakowie (wspomniana
homilia jest gtéwnym tekstem zZrédlowym, na podstawie ktérego
nauczyciel realizuje temat; uczniowie otrzymuja przygotowane
przez nauczyciela teksty w trakcie realizacji nastgpnych etapéw
lekgji).

Motto, o ktérym mowa brzmi: Z jasnoscig, ktéra po dzieri dzisiejszy
oswieca catg Polske wiedziata [Jadwiga krélowa], ze tak sita paristwa,
jak sita Kosciola majq swoje Zrédto w starannej edukacji narodu, ze
droga do dobrobytu paristwa, jego suwerennosci i uznania w swiecie
wiedzie przez prezne uniwersytery. W tym miejscu nauczyciel prosi,
aby uczniowie w ciszy, przez chwile, sami skupili si¢ na tych sto-
wach i prosi uczniéw o podzielenie si¢ wstgpna refleksja dotyczaca
podanego motta.

=

10 minut
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Prowadzacy lekeje ukierunkowuje miodziez nastgpujacymi pytaniami:

—Jaki jest zwiazek mig¢dzy uniwersytetem a dobrobytem
panstwa?

— Jaki zwiazek istnieje miedzy uniwersytetem a suwerennoscia
panstwa?

—Jaki jest zwigzek miedzy uniwersytetem a pozycja panistwa
na arenie mi¢dzynarodowe;j?

W czasie krétkiej, wstgpnej dyskusji problemowej uczniowie
moga formutowa¢ wnioski, ktére prowadza do potwierdzenia
prawdy stéw zawartych w homilii Jana Pawta II i sa punktem wyj-
$cia do dalszego etapu lekcji, w ktérym zostanie zaprezentowany
temat: Historia Polski oczami Jana Pawta II — Uniwersytet Jagiellon-
ski i krélowa Jadwiga. Mlodziez na czwartym etapie edukacyjnym,
tj. w liccum omawia temat dziejéw Uniwersytetu Jagielloniskiego
na lekgji historii w klasie II, realizujac rozszerzenie z przedmio-
tu, reszta uczniéw zapoznawala si¢ z tym tematem w gimnazjum.
Na podstawie wiedzy, ktdra posiadaja i wlasnych obserwacji moga
sformutowa¢ nastgpujace wnioski:

Uniwersytety sa kuznia elit panstwa, ktére biora odpowiedzial-
no$¢ za jego rozwoj we wszystkich obszarach zycia, poczawszy od
coraz bardziej zaawansowanych strategii ekonomicznych, tworza-
cych dobrobyt kraju, co rodzi jego site i buduje mocna pozycje
w geopolitycznym ukladzie $wiata, po ogromna rolg, jaka odgry-
waja w tworzeniu kultury narodu, co z kolei przyczynia si¢ do
umacniania jego tozsamodci, tak istotnej dla istnienia Polski i jej
trwania we wspolnocie narodéw.

W tym kontekscie uczniowie nazywaja takie wartosci jak: praca
twércza, praca intelektualna, odpowiedzialno$¢, tozsamosé naro-
dowa oraz ksztaltuja swoje przekonanie o tym, ze uniwersytety sa
niezwykle wazne w funkcjonowaniu panistwa i narodu oraz stano-
wig o jego wszechstronnym rozwoju;

b) prezentacja tematu

Te czgs¢ lekcji nauczyciel rozpoczyna od realizacji zadania, ktére po-
lega na tym, aby za pomocg metody podajacej przyblizy¢ uczniom
rol¢ krélowej Jadwigi w dziele odbudowy Uniwersytetu Jagiellon-
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skiego i ukaza¢, jak ten fake historyczny interpretuje Jan Pawel 11
w odniesieniu do wspétczesnych realiéw i potrzeb spotecznych.
W tym celu nauczyciel moze odnie$¢ si¢ do poznanych w trakcie
przygotowan do lekcji opracowan, na przyktad Antologia historycz-
no-literacka: Dzielo Jadwigi i Jagielly w szescsetlecie chrztu Litwy
i jej zwigzkdw z Polskq w opracowaniu Wojciecha Biliriskiego, Wy-
dawnictwo Archidiecezji Warszawskiej, Warszawa 1989.

Rola krélowej Jadwigi w odbudowie uczelni krakowskiej
— wyktad lub prezentacja multimedialna

Przykladowa realizacja:

Historycy przywiazuja duza wagge do inicjatywy wladczyni w za-
kresie popierania nauki i szkolnictwa, czego ukoronowaniem bylo
przywrécenie do zycia Akademii Krakowskiej. Intencje krélowej
i jej osobisty majatek legly u podstaw tego dzieta. Idea odzyta
w roku 1390, kiedy Barttomiej z Jasta w mowie wygloszonej do
kleru zapowiedzial odnowienie krakowskiego Studium generale.
Sprawa nabrala tempa, gdy z woli Jadwigi nowym biskupem
krakowskim zostal Piotr Wysz, bliski wspétpracownik krélowej.
Najwazniejszym celem stato si¢ powotanie nowego wydziatu teo-
logicznego, co wynikalo z potrzeby reformy polskiego kleru i osia-
gnigcia pelnej chrystianizacji Litwy. Calg reformg¢ przygotowano
w trzech etapach. Pierwszym bylo zakupienie domu w Pradze
i przeznaczenie go na burs¢ dla studentéw teologii, sposobiacych
si¢ do dzialania na Litwie, przede wszystkim Litwinéw. Sama Ja-
dwiga przyznawala, ze formalny chrzest sprzed dziesi¢ciu lat nie
zamknal proceséw chrystianizacyjnych w Wielkim Ksigstwie i ro-
zumiata doniostos¢ tej kwestii w odniesieniu do wielkiego pro-
cesu polityczno-spotecznego, ktéry zostal zapoczatkowany przez
jej matzenstwo z Wiadystawem Jagielta. Drugim etapem omawia-
nego dzieta byto zatozenie w roku 1397 Fakultetu Teologicznego
w Krakowie. Jego istnienie w calej dwczesnej Europie $wiadczy-
to o statusie uczelni i mialo przyczyni¢ si¢ do poglebionej odno-
wy duchowej polskiego kleru. Tuz przed swoja $miercia, w 1399
roku, krélowa zapisata swe kosztowne suknie, klejnoty i zfoto na
odnowienie krakowskiej wszechnicy. Umierajaca Jadwiga polecita
krélowi odnowi¢ uniwersytet, a ta misja spoczeta w rekach dwéch

>
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ludzi: biskupa Piotra Wysza i Jaska z Teczyna, kasztelana krakow-
skiego. Odnowiony uniwersytet kazdego roku organizowat uro-
czyste nabozenistwa zatobne w dniu jej $mierci. W czasie jednego
z nich (okoto 1426 roku) profesor Franciszek z Brzegu wyglosit
kazanie, ktdre zakoriczyl: , Ty najjasniejsza Pani, jeste$ chwala
Krakowa, chlubg Polski, duma twego ludu, poniewaz okazatas si¢
dzielna, a serce Twoje bylo pelne mestwa. Dlatego, ze umitowatas
szlachetno$¢, przeto umocni Cig reka Pana i bedziesz btogostawio-
na na wieki”.

Zadaniem uczniéw na tym etapie lekgji jest sporzadzenie na pod-
stawie wystuchanych tresci zwigzlej notatki w zeszycie na temat
roli krélowej Jadwigi w dziele odnowy Uniwersytetu Jagiellon-
skiego. W tym miejscu lekeji nauczyciel moze zindywidualizowad
prace z uczniami zdolnymi poprzez podanie im zrédet, dzigki keo-
rym moga sami poszerza¢ swa wiedz¢ i rozwijaé zainteresowania.
W tym celu udziela informacji, np. o tym, jakie opracowania moz-
na znalez¢ w szkolnej bibliotece lub gdzie ich szukaé. Zachgca do
udziatu w konkursach przedmiotowych zwigzanych z omawiang
tematyka. Jesli zaplanuje rozpisanie tematu na dwie jednostki lek-
cyjne, zleca wybranemu uczniowi przygotowanie np. prezentacji
na temat wybitnych absolwentéw Uniwersytetu Jagielloniskiego.

¢) praktyczna realizacja tematu finalnie ukierunkowana na
tworczo-refleksyjna aktywnos¢ ucznia

Na tym etapie lekcji nauczyciel rozdaje uczniom materiaty do pra-

cy, tj. tekst zawierajacy fragment homilii wygloszonej przez Jana

Pawta II 8 czerwca 1997 roku podczas kanonizacji krélowej Jadwi-

gi i formutuje zadania i polecenia skierowane do ucznidw.

Tekst przeméwienia:

Z jasnoscig, ktdra po dzieri dzisiejszy oswieca calg Polske, wiedziala,
ze tak sita panstwa, jak sita Kosciola majq swoje Zrédto w starannej
edukacji narodu; ze droga do dobrobytu panstwa, jego suwerenno-
Sci i uznania w swiecie wiedzie przez prezne uniwersytety. Dobrze tez
wiedzgiata Jadwiga, iz wiara poszukuje zrozumienia, wiara potrze-
buje kultury i kulture tworzy, Zyje w przestrzeni kultury. I niczego nie
szezgdzita, aby ubogacic Polske w cate duchowe dziedzictwo zaréwno
czasow starozytnych, jak i wiekdw Srednich. Nawet swoje krdlewskie
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berto oddata uniwersyterowi, sama zas postugiwata si¢ poztacanym
bertem drewnianym. Fakt ten, majqc konkretne znaczenie, jest tak-
ze wielkim symbolem. Za zycia nie krélewskie insygnia, ale sita du-
cha, glebia umystu i wrazliwosé serca dawaty jej autorytet i postuch.
Po Smierci jej oftara zaowocowata bogactwem madrosci i rozkwitem
kultury zakorzenionej w Ewangelii. Za to szczegdlne dzieto Jadwigi
dzigkujemy dzis, gdy z dumq wracamy do owych szesciuset lat dzie-
lacych nas od zatozenia Wydziatu Teologicznego i odnowy uniwersy-
tetu w Krakowie — lat, rzec mozna, nieprzerwanej swietnosci nauki
polskiej.

A gdybysmy zdotali nawiedzié sredniowieczne szpitale w Bieczu, San-
domierzu, Sqczu, na Stradomiu, dostrzeglibysmy dzieta milosierdzia,
ktdrych wiele podijeta polska wiadczyni. W nich chyba najwymowniej
realizowata wezwanie Chrystusa do mitowania czynem i prawdg.

Ergo, felix Cracovia,
Sacro dotata corpore,
Deum, qui fecit omnia,
Benedic omni tempore.

»Raduj si¢ dzis, Krakowie!” Raduj si¢, bo nadszedl wreszcie czas, ze
wszystkie pokolenia twoich mieszkaricow mogq oddac hotd wdzigcz-
nosci swigtej Pani Wawelskiej. To wlasnie glebi jej umystu i serca
zawdzigczasz, krélewska stolico, ze statas si¢ znaczqcym w Euro-
pie osrodkiem mysli, kolebkg kultury polskiej i pomostem pomiedzy
chrzescijariskim Zachodem i Wschodem, wnoszqc niezbywalny whktad
w ksztatt europejskiego ducha. Na Uniwersytecie Jagielloriskim ksztat-
cili sig i wykladali ci, ktdrzy na caly swiat rozstawili imie Polski i tego
miasta, ze gnawstwem wilqczajgc si¢ w najwazniejsze debaty swojej
epoki. Dos¢ wspomnied wielkiego rektora krakowskiej Wszechnicy -
Pawla Wlodkowica, ktéry juz na poczatku XV wieku kladt podwa-
liny pod nowozytng teorig praw czlowicka, czy Mikotaja Kopernika,
ktdrego odkrycia daly poczqtek nowemu spojrzeniu na ksztatt stwo-
rzonego kosmosu.

A czy nie powinien Krakow, a wraz z nim Polska cata, dzi¢kowac
za to dzielo Jadwigi, ktdre przyniosto najwspanialszy owoc - owoc
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gycia Swigtych studentow i profesoréw? Stajg wigc migdzy nami dzis
te wielkie postaci Bozych mezdw, wszystkie pokolenia - od Jana z Ket
i Stanistawa Kazimierczyka po blogostawionego Jozefa Sebastiana
Pelczara i stugg Bozego Jozefa Bilczewskiego — aby wigezyc sig w nasz
hymn uwielbienia Boga za to, ze dzigki ofiarnemu dzietu krélowej
Jadwigi to miasto stato si¢ kolebkq swigtych'.

1. Prosz¢ przeczytaé podany tekst, a nast¢pnie podkresli¢ otéwkiem

te okreslenia, ktére bezposrednio odnosza si¢ do osoby $w. Jadwi-
gi krélowe;.
Nastepnie nauczyciel, za pomoca metody praktycznej, wspdl-
nie z uczniami odtwarza portret krélowej, na ktéry sktadajq si¢
wybrane starannie przez uczniéw okreslenia zawarte w tekscie.
Wszystko zapisywane jest na tablicy i w zeszytach.

Krélowa Jadwiga

— ,(...) wiedziala, iz wiara poszukuje zrozumienia, wiara potrze-
buje kultury i kulturg tworzy, zyje w przestrzeni kultury”.

— I niczego nie szczedzita, aby ubogaci¢ Polske w cate duchowe
dziedzictwo zaréwno czaséw starozytnych, jak i wiekéw $red-
nich”.

— ,Za zycia nie krélewskie insygnia, ale sita ducha, glebia umystu,
wrazliwo$¢ serca dawaly jej autorytet i postuch”.

— ,Nawet swoje krélewskie berlo oddata uniwersytetowi, sama za$
postugiwata si¢ poztacanym bertem drewnianym”.

Po ukoriczeniu tej pracy nauczyciel prosi uczniéw, aby na pod-
stawie zgromadzonych okresleri nazwali te wartosci, ktére wyta-
niajg si¢ z utworzonego wczesniej portretu krélowej, ktéry ma
wyraznie charakter wewngtrzny, duchowy (metoda problemowa).
Z odpowiedzi uczniéw wynika, ze $w. Jadwiga swoje zycie ksztat-
towala na takich wartosciach jak: gleboka wiara chrzescijaiska,
ktdra prowadzi czlowieka ku rozumieniu siebie i $wiata, z niej wy-
nika potrzeba stuzenia narodowi i dawania mu niezbednych do
rozwoju §rodkdw, jak np. uczelnie; pokora i skromnog¢, ktére byty
zrédtami niezwyklej hojnosci krélowej wzgledem wiasnych pod-
danych; odwaga w pokonywaniu przeszkdd i ograniczeri w dro-

1 https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/homilie/kra-
kow_08071997.html (dostep: 24.11.2017)
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dze do celu; poswigcenie dla wielkiej sprawy, ktéremu towarzyszy
rezygnacja z wlasnych pragnien i potrzeb; umilowanie madrosci,
ktéra staje si¢ Zrodtem prawdziwego dobra i fundamentem szero-
ko rozumianej kultury.

Powyisze tresci zostaja ujgte we wnioski i zapisane w zeszycie. Na-
uczyciel redaguje je wspélnie z uczniami, upewnia si¢ przy tym,
czy dobrze zrozumieli oni omawiane wartosci, gtéwnie poprzez
uzyskiwanie informacji zwrotnych.

2. Kolejne zadanie skierowane do uczniéw polega na tym, aby z po-
danego tekstu wypisa¢ te okreslenia, ktdre charakteryzujg rolg
Uniwersytetu Jagielloriskiego na przestrzeni polskich dziejéw.
Nauczyciel razem z nimi tworzy prosty schemat (tworzony jest na
tablicy i zanotowany w zeszytach), tj. wokét pojecia Uniwersytet
Jagielloniski zapisywane zostaja wskazane przez uczestnikéw lek-
¢ji okreslenia. Naleza do nich:

— ,znaczacy w Europie osrodek mysli”;

,kolebka kultury polskie;j”;

— ,pomost miedzy chrzescijariskim Zachodem i Wschodem”;

— uczelnia, na ktdrej ksztalcili si¢ i wyktadali ludzie rozstawiajacy
na caly §wiat imig Polski, np. Pawet Wlodkowic, znany mygliciel
wspottwérca nowozytnej teorii praw czlowieka.

Majac na uwadze zebrane informacje, uczniowie biorg udziat
w dyskusji problemowej na temat roli krakowskiej uczelni w hi-
storii i kulturze Polski. Prowadzi ona do zrozumienia przez mto-
dziez dtugiego i zlozonego procesu formowania si¢ ojczystej histo-
rii i kultury, w ktérym znaczaca role odegrata krakowska uczelnia.
Rozmowe dopetnia odniesienie si¢ do wskazanych przez Jana
Pawta II postaci uczonych i $wigtych zwiazanych z Uniwersytetem
Jagielloniskim oraz podkreslenie przez niego tego, jak przesztos¢
koresponduje z terazniejszoscia, na przyktad poprzez przywota-
nie postaci bt. Jézefa Pelczara i stugi Bozego J6zefa Bilczewskiego
(nauczyciel krétko wyjasnia, kim byty wspomniane osoby i czego
dokonaly). Waznym punktem rozmowy staje si¢ rozumienie stéw:
»pomost mie¢dzy chrzescijaiskim Zachodem i Wschodem”, ktére
odnosza si¢ do zapoczatkowanego przed wiekami dialogu cywiliza-
cyjnego, tak waznego dla zachowania pokoju w obecnych czasach.
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W tym miejscu nauczyciel pokazuje na slajdzie zdjecia Kaplicy
Swictokrzyskiej w Katedrze na Wawelu i freski w Kaplicy Swictej
Tréjcy w Lublinie. Te dzieta sztuki symbolizuja zblizenie si¢ kultur
Wschodu i Zachodu zapoczatkowane przez dynasti¢ Jagiellondw.
Podobnie jak poprzednio tresci zostaja uporzadkowane poprzez
sformutowanie, a nastepnie zapisanie wnioskéw. Po tym elemen-
cie lekeji zostaje podana praca domowa.

d) praca domowa adekwatna do postawionych celéw, posiada-
jaca charakter ,,challenging” w postaci dwéch zadad do wyko-
nania z uwzglednieniem kryteriéw jej oceny.

Polecenia do zrealizowania w ramach pracy domowej:

1) W dostepnych zrédlach, do kedrych nalezy dotrze¢ samodziel-
nie (encyklopedie, leksykony, albumy lub autoryzowane zrédta
internetowe), wyszukaj informacji o tym, jak w sztuce sakralnej
byli ukazywani $wigci. Zwrd¢ przy tym uwage na sposéb ekspo-
nowania przez artystéw atrybutéw $wietosci.

2) Na podstawie zdobytych informacji stwérz wspdlny portret (pla-
styczny lub stowny) $w. Jana Pawta II i $w. krélowej Jadwigi.
Pamigtaj, aby podkresli¢ zwiazek obojga z Uniwersytetem Jagiel-
lorskim.

Nauczyciel podaje czas na realizacj¢ pracy domowej oraz infor-

macjg, ze praca plastyczna moze by¢ wykonana dowolna technika

i w dowolnym formacie, a praca pisemna musi zawiera¢ minimum

250 stéw. Udziela réwniez wskazdwek takich jak ta, ze $wigci moga

by¢ ukazani, gdy wspdlnie trzymaja miniaturg krakowskiej uczel-

ni. Prosi réwniez nauczycieli przedmiotéw artystycznych, aby
udzielili konsultacji tym uczniom, ktérzy zdecyduja si¢ na wyko-
nanie pracy plastycznej.

Kryteria oceny pracy domowej (proponowane):

1) Zgodnos¢ z tematem: 5 pkt za prace w catosci zgodna z tema-
tem, ktéra w sposéb poglebiony ukazuje sylwetki obojga $wigtych
i wlasciwie interpretuje ich zwiazek z Uniwersytetem Jagiellori-
skim.

2) Realizacja tematu: 15 pkt — nalezy tu rozdzieli¢ kryteria za pra-
c¢ plastyczng i prace pisemna. W kryteriach za prace plastyczna
uwzgledniamy miedzy innymi: stosownos¢ uzytych srodkéw pla-
stycznych i ich funkcjonalno$¢ w interpretacji tematu, umiejgtne
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wykorzystanie Srodkéw plastycznych w realizacji tematu oraz sta-
ranno$¢ wykonania pracy.

W kryteriach za prace pisemna uwzgledniamy: 10 pkt za pogle-
biong interpretacj¢ tematu, jego szerokie ujecie w kontekscie ana-
lizy postawy bohateréw i ich przymiotéw wewnetrznych. 3 pkt za
poprawno$¢ jezykows (dopuszczalne cztery bledy réznego typu:
sktadniowe, wyrazowe, frazeologiczne, leksykalne), 2 pkt za or-
tografi¢ i interpunkcje (dopuszczalne nieliczne bledy nierazace,
ocenienie dyslektykéw zgodne z orzeczeniem).

Przewidywane problemy do rozwiazania (przynajmniej jeden)

Tresci lekeji sa do$¢ trudne i obszerne, dlatego nauczyciel moze
nie zmie$ci¢ si¢ w przewidzianym do ich realizacji czasie. Ma moz-
liwo$¢ rozpisania ich na dwie jednostki lekcyjne i zaplanowania
np. poszerzenia lekcji o bogatsza w tresci kulturowe prezentacje
multimedialna, moze tez na drugiej godzinie oprze si¢ na przy-
gotowanej przez uczniéw pracy domowej, poprzez np. stworzenie
»galerii prac” plastycznych i ustna prezentacj¢ prac pisemnych.

Refleksja pedagogiczna nauczyciela nad realizowanym zada-
niem dydaktyczno-wychowawczym

Realizacja tematu: Historia Polski oczami Jana Pawta II — Uniwer-
sytet Jagielloniski i krélowa Jadwiga zapoznaje uczniéw z tresciami
nauczania Jana Pawtla II, ukazuje jego gl¢bi¢ i wprowadza mto-
dziez w $wiat wlasciwie rozumianych wartosci humanistycznych,
ktére ksztattuja ludzi. Daje mozliwo$¢ uwrazliwienia ucznidéw
na pickno plynace z postaw ludzi szlachetnych i przekonuje ich
do pracy nad wlasnym rozwojem moralnym. Omawiany temat
jest rowniez okazja do poglebienia wiedzy na temat historii Pol-
ski, gdyz podstawa programowa przewiduje niewiele miejsca na
jego realizacje. W koricu sam nauczyciel w trakcie opracowywa-
nia zagadnienia nie tylko poglebia swa wiedz¢ w danym zakresie,
ale dokonuje réwniez autorefleksji na temat metod i form pracy
oraz wlasnej postawy moralnej. Postawa autorefleksji, ktdra jest
efektem odbytej lekeji, dotyczy tak samo uczniéw jak i nauczy-
ciela i towarzysza jej nast¢pujace pytania: Co dokonuje si¢ we
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mnie, gdy analizuj¢ warto$ci wyeksponowane przez Jana Pawla II
w homilii z okazji kanonizacji bt. krélowej Jadwigi? Czy mogg
przetozy¢ je na whasne zycie? Czy poznane tresci odbieram jako
zadanie i impuls do pracy nad sobg ? W jakim stopniu poznane
tresci wplywaja na méj stosunek do innych? Czy przyktad ptyna-
cy z zycia i dzialalnoéci poznanych $wigtych moge przetozy¢ na
moja postawe stuzby wobec spoteczeristwa?
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Komentarze Jana Pawta Il
dotyczace zlotego wieku
Rzeczpospoliteji jej
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dr Michat Matek
Wydziat Teologiczny Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie

Komentarze Jana Pawta Il
dotyczace ztotego wieku
Rzeczpospoliteji jej
poOzniejszego kryzysu

= 45  &21-30

minut 0s6b

Czas przewidziany Liczba uczniéw
na realizacje tresci
dydaktyczno-
wychowawczych

Cel ogélny lekgji:

poglebienie znajomosci nauczania $w. Jana Pawta II;

ukazanie roli wolnosci zaréwno w zyciu narodu, jak i w zyciu
osobistym;

wzrost $wiadomosci odpowiedzialnosci osoby za wspélnote;
ksztalcenie postawy patriotycznej.

Cele szczegolowe:

a) wiedza

rozumienie uwarunkowania okresu okreslanego jako ztoty wiek
Rzeczpospolitej;

rozumienie przyczyn i konsekwencji rozwoju gospodarki fol-
warczno-panszczyznianej w Polsce;

znajomo$¢ wybitnych postaci okresu XVI w.;

znajomos$¢ wplywu przywilejow szlacheckich na pézniejsza sytu-
acj¢ Rzeczpospolitej;

wzrost znajomosci nauczania $w. Jana Pawta II odnoszacego si¢
do historii Polski;

$wiadomos$¢ roli wolnosci w zyciu narodu.

67



Historia Polski oczami Jana Pawta IT

b) umiejetnosci

— wskazanie wybitnych Polakéw dziatajacych w okresie XVI w.;

— dostrzeganie wplywu miedzy postgpowaniem cztowieka a jego
wolno$cia;

— rozréznianie miedzy wlasciwie pojeta wolnoscia a zjawiskami,
ktére w rzeczywistosci stanowig ograniczenie wolnosci cztowieka;

— wzrost umieje¢tnosci pracy w grupie (pod presja czasu) przy zada-
niu wymagajacym kreatywnosci.

Treéci dydaktyczno-wychowawcze

Zloty wiek Rzeczpospolitej, przywileje, stan szlachecki, miesz-
czafistwo, chlopstwo, pojecie wolnosci w zyciu osobistym i wspél-
notowym, odpowiedzialno$¢ cztowieka za wspélnote, formy znie-
wolenia czlowieka, nauczanie §w. Jana Pawta II.

Srodki dydaktyczne z potozeniem nacisku na refleksyjno-twér-
cze podejscie nauczyciela i ucznia do realizowanego tematu.
Krétkie uzasadnienie ich zastosowania w kontekscie realizowa-
nych celéw i tresci

Prezentacja multimedialna wykonana przez nauczyciela lub
uczniéw odnoszaca si¢ do zlotego wieku Rzeczpospolitej. Jej
przedstawienie pozwoli na zapoznanie si¢ uczniéw z podstawo-
wymi informacjami historycznymi, do ktérych beda odnosily si¢
stowa $w. Jana Pawla II oraz z czgécig pdzniejszej pracy.

Zrédto drukowane w postaci kserokopii stéw éw. Jana Pawta II
wygloszonych do mtodziezy zgromadzonej pod siedzibg arcybi-
skupa w Krakowie — przynajmniej jedno na dwie osoby. Zrédto
to w oczywisty sposéb jest niezbedne do przeprowadzenia lekgji.

Etapy lekcji uwzgledniajace: szczegélowy opis tresci, metod
(z grupy: podajacych, problemowych, eksponujacych, prak-
tycznych), technik dydaktycznych, form pracy; przewidywany
feedback ze strony uczniéw i podanie czasu przewidzianego
dla realizacji konkretnego etapu; indywidualizacj¢ nauczania,
jako odpowiedz na specjalne potrzeby uczniéw:
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a) wprowadzenie w tematyke

Po czynnosciach organizacyjnych nauczyciel postugujac si¢ me-
toda zdari niedokoriczonych, poleca uczniom zapisanie zdania
»Wolnos¢ dla mnie to...”. Udzielenie odpowiedzi powinno by¢
jak najbardziej spontaniczne i szczere; kiedy uczniowie skoricza,
sprawdzenie pracy nie nastgpuje od razu.

Nauczyciel przypomina uczniom najwazniejsze informacje doty-
czace zlotego wieku Rzeczpospolitej. Okres ten przypadal na wiek
XVI (od korica XV do poczatku XVII). Zwiazany byl ze wzmozo-
nym rozwojem gospodarczym i kulturalnym. Rzeczpospolita byta
wtedy jednym z najwigkszych mocarstw na arenie migdzynaro-
dowej. Wyksztalcily si¢ dwa typy folwarkéw: ekspansywne (na-
stawione na eksport zbéz) oraz autonomiczne. Nastgpowat in-
tensywny rozwoj kultury. W okresie tym dzialaly wybitne osoby,
m.in.: Mikotaj Kopernik, Piotr Skarga, Jan Kochanowski. Refor-
macja i kontrreformacja sprzyjata rozwojowi kultury oraz nauki.
Kiedy w wigkszoséci pafstw rozwijat si¢ absolutyzm, Rzeczpospo-
lita posiadata ustréj demokracji szlacheckiej, dajacy duza wladze
sejmikom ziemskim oraz przyznajacy wolno$¢ poszczegélnym
osobom nalezacym do stanu szlacheckiego. W okresie tym zmie-
niafa si¢ sytuacja stanu mieszczaniskiego, przywileje piotrkowskie
(1496 r.) pozbawialy mieszczan prawa nabywania i posiadania
débr ziemskich poza miastem, co stalo si¢ przywilejem szlachty,
natomiast w roku 1543 mieszczanie musieli sprzedaé ziemie. Je-
dynie mieszkaricy niektérych miast posiadali prawo posiadania
majatkow ziemskich: Krakowa, Wilna, Lwowa, Kamierica Podol-
skiego oraz Lublina. W okresie zlotego wieku zmieniata si¢ sy-
tuacja chlopstwa, system renty oparty byl nie na daninach, lecz
na panszczyznie, tzn. na darmowej pracy na rzecz wlasciciela
ziemskiego. Podnoszenie wydajnosci pracy folwarkéw odbywato
si¢ gléwnie przez zwigkszanie wymiaru pracy chtopom, co owo-
cowalo spadkiem jakosci ich zycia. Dzialo si¢ to, gdyz wczesniej
obowiazujace czynsze chlopskie mialy stala warto$¢, a inflacja ob-
nizyla jej realng wartos¢, jednoczesnie w Europie zachodniej wzra-
stalo zapotrzebowanie na produkty rolne. Optacalno$é¢ produk-
¢ji rolnej w okresie ztotego wieku byla znaczna, co sprawilo, ze
wyksztalcita si¢ bogata grupa chtopéw — byli to gléwnie sottysi

=

15 minut
lacznie
z czynnosciami
organizacyjnymi
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10-15 minut
zaleznie od
poziomu
zaangazowania
klasy
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oraz chlopi dysponujacy duza iloscia ziemi. Chtopi malorolni
i bezrolni mieli znacznie cigzsza sytuacj¢ i dorabiali praca najemng
oraz réznym rzemiostem wiejskim. System folwarczny zapewnit
szybki rozwéj gospodarczy kraju oraz znaczny wzrost zaludnienia,
zalamanie si¢ nastapito dopiero w potowie XVII w., kiedy chiopi
byli nadmiernie obciazeni praca paniszczyZniang.

Na skutek rozwoju przywilejéw decydujaca role w paristwie odgry-
wata szlachta (10% ludnosci), stan ten posiadat decydujacy wplyw na
ksztattowanie polityki oraz petnit gléwna role w zyciu gospodarczym,
spotecznym i politycznym. Liczne przywileje zapewnialy szlachcie
ogromne prawa, co potocznie bylo okreslane ztota wolnoscia (nazwa
spopularyzowana na zakoriczenie zfotego wieku).

Zaleznie od poziomu klasy i jej znajomosci historii mozna t¢ cz¢$¢
lekcji przeprowadzi¢ w sposéb bardziej podajacy (wyklad infor-
macyjny) lub poprzez rozmowe kierowana. Dobrze, aby metoda
ta zostata wsparta prezentacjg multimedialna, ktéra pomoze sku-
pi¢ uwage ucznidw. Istnieje réwniez taka mozliwo$¢, aby ucznio-
wie sami ja przeprowadzili. Jesli nauczyciel wybierze t¢ opcje,
woéwczas z odpowiednim wyprzedzeniem musi zadaé uczniom
(2-4 osoby) przygotowanie krétkiego (maksymalnie 10 minut)
referatu o ztotym wieku.

b) prezentacja tematu

Uczniowie odczytuja wyniki pracy z poczatku lekgji.

Uczniowie odczytujg glosno tekst §w. Jana Pawla II (nauczyciel
powinien rozda¢ przynajmniej po jednej kopii na fawke, aby uta-
twi¢ pracg ze zrédlem drukowanym; aby skupi¢ uwage ucznidéw,
tekst powinny odczytywad rézne osoby, a nie tylko jedna). Na-
stepuje dyskusja uczniéw nad pojeciem wolnosci i nad tym tym,
jak wolno$¢ realizowala si¢ w przywilejach szlacheckich, dysku-
sja powinna by¢ kierowana przez nauczyciela. Moga pojawi¢ sig
rézne odpowiedzi, ktére zaleznie od rozmowy i charakteru klasy
mogg dotyczy¢ bardziej zycia narodowego lub osobistego. Wysta-
pi¢ moga réwniez odpowiedzi $wiadczace o pojmowaniu wolno-
$ci w spos6b absolutny, jako braku jakichkolwiek norm i regut itp.
W przypadku klas mniej dyskutujacych mozna poleci¢ uczniom
zapisanie odpowiedzi w zeszycie, a nastgpnie wybrane lub chetne
osoby poprosi¢ o odczytanie pracy.
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Nauczyciel prosi ucznidéw, zeby po trwajacej maksymalnie dwie
minuty rozmowie z osoba siedzaca obok zapisali odpowiedz na py-
tanie: ,,Co znaczy, ze ztota wolno$¢ okazata si¢ wolnoscia ,,zmur-
szaly”. Wybrane osoby prezentuja swoje odpowiedzi. Na zakon-
czenie nalezy ukaza¢ uczniom, ze nadmierne przywileje mocno
zdestabilizowaly sytuacje Rzeczpospolitej, realizowaty si¢ réwniez
kosztem zmniejszania wolno$ci mieszczaistwa i chlopstwa. Na-
uczyciel powinien pokaza¢ uczniom, ze réwniez wolno$¢ w zyciu
osobistym, jesli jest pojmowana w bledny sposéb, moze prowa-
dzi¢ do jej utraty, np. jesli cztowiek rozumie wolnos¢ jako brak
zakazéw moze zaczaé braé narkotyki i w ten sposéb utraci¢ wol-
nos$¢. Podobnie w diuzszej perspektywie zlota wolno$¢ jednego
stanu doprowadzita do utraty niepodlegtosci przez cate padstwo.
Nalezy réwniez wskazad, ze wolno$¢ w naturalny sposéb posiada
swoje granice (wolno$¢ drugiego czlowieka i prawde). Jesli klasa,
w ktérej realizowany jest temat, wykazuje wigksze zainteresowanie
dyskusjami, mozna chwilg z nig na ten temat porozmawiac.

) praktyczna realizacja tematu finalnie ukierunkowana na
tworczo-refleksyjna aktywnos¢ ucznia

Uczniowie dzieleni sg na trzy grupy. Kazda z grup otrzymuje zada-
nie — musza przygotowaé pantomime do dwéch hasel: ,,wolnos¢”
i ,zmurszala wolno$¢/samowola”. W odgrywanej scence musza
bra¢ udziat wszyscy cztonkowie danej grupy, a przedstawienie nie
moze by¢ krétsze niz 30 sekund na hasto. Uczniowie majg okoto
5 minut na przygotowanie przedstawien, nastgpnie kazda z grup
wystepuje naprzemiennie, najpierw uczniowie przedstawiaja jed-
no hasto i gdy wszystkie grupy skoncza przechodzi si¢ dopiero do
kolejnego. Po zakonczeniu przedstawienia uczniowie moga stow-
nie powiedzie¢, czym sig kierowali i co chcieli przekazad.

Zadanie to nie powinno zaja¢ wigcej niz 15 minut, nalezy pa-
migtaé o odpowiednim gospodarowaniu czasem, aby zada¢ jeszcze
miodziezy prace domowa.

d) praca domowa adekwatna do postawionych celéw, posiadaja-
ca charakter ,,challenging” w postaci dwéch zadad do wyko-
nania z uwzglednieniem kryteriéw jej oceny.

1. ,My$my kiedy$ w przesztoéci, my Polacy, nasi praojcowie, zawi-
nili, zawinili wobec wolnosci. Nazywalismy to ,,ztota wolnoscia”,

=

15 minut,
z zadaniem
pracy domowe;j
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a okazala si¢ zmurszata!” — napisz esej, w ktérym wyjasnisz jak
rozumiesz sfowa $w. Jana Pawtla II dotyczace tego, ze Polacy zawi-
nili wobec wolnosci? W pracy odwotaj si¢ do wiadomosci z historii.
2. ,(...) poznacie prawdg, a prawda was wyzwoli” (J 8,32), napisz
rozprawke, w ktorej uzasadnisz, ze prawda wyzwala. Odwotaj si¢
do wybranych tekstéw kultury.
Przy ocenianiu prac nalezy wzia¢ pod uwage: kompozycje pracy,
zgodno$¢ prezentowanych tresci z tematem, odwotywanie si¢ do ade-
kwatnych wiadomosci historycznych, odwotanie si¢ do wlasciwych
tekstéw kultury, umiejetnos¢ uzasadnienia wlasnych sadéw, klarow-
no$¢ wywodu, poprawnos¢ stylistyczna i jezykowa styl wypowiedzi.

Przewidywane problemy do rozwiazania (przynajmniej jeden)

Biorac pod uwagg charakter kultury mlodziezowej, duzym proble-
mem moze by¢ ukazanie uczniom faktu, Ze wolno$¢ ma ogranicze-
nia. Nalezy to robi¢ z wyczuciem, pozwoli¢ im méwié, ale jedno-
znacznie wskazywad, ze wolnos$¢ nie ma charakteru absolutnego.
Bardzo pomocne moze tu by¢ ukazanie tego w szerokim kontek-
Scie historii Polski. Szczegdlnie moze by¢ to widoczne u mtodziezy,
ktéra nie uczgszcza na lekgje religii. Konieczne jest odwotywanie
si¢ do do$wiadczenia zyciowego ucznidéw (w szkotach istnieje sze-
roko zakrojona profilaktyka uzaleznieri), ktére pozwoli im zrozu-
mie¢, ze wolno$¢ nie jest tylko darem, ale i zadaniem cztowieka.
Kolejnym problemem moze by¢ brak odpowiedniej wiedzy historycznej
uczniéw. Dlatego konieczne jest odpowiednio przygotowana prezenta-
cja, ktdra pozwoli uczniom dowiedzied si¢ podstawowych informagji.
W gtéwnym zadaniu, ktérym jest odegranie pantomimy, koniecz-
ne jest zaangazowanie si¢ calej grupy. Jesli nauczyciel o to nie zadba,
w wickszo$ci przypadkéw wyloni si¢ grupka uczniéw, ktéra bedzie
aktywna oraz grupka negatywnie nastawionych ,,obserwatoréw”. Za-
cheta do wigkszego zaangazowania moze by¢ np. dodatkowa ocena
z pracy na lekgji lub pochwata. Wazna jest dyscyplina, dzigki niej
cztonkowie grup nie beda sobie nawzajem przeszkadzac.
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Refleksja pedagogiczna nauczyciela nad realizowanym zadaniem
dydaktyczno-wychowawczym

Szczegblnym wyzwaniem pedagogicznym moze okaza¢ si¢ korelo-
wanie tresci z réznych przedmiotéw oraz odnoszenie tych prawd
do codziennego zycia uczniéw. Zaleznie od przedmiotu, na kté-
rym bedzie realizowana lekcja mozna uwypukli¢ rézne aspekty.
Na lekgjach religii nalezy poszerzy¢ tresci o zagadnienie wolnosci,
ktéra przynidst ludzkosci Pan Jezus. Na lekcjach wiedzy o spote-
czefistwie mozna jeszcze szerzej oméwic aspekt odpowiedzialno-
$ci poszczegdlnych os6b za spoteczeistwo, za$ na lekcjach jezyka
polskiego mozna pokrétce ukazag, jak zagadnienie wolnosci repre-
zentowane jest w tekstach literackich. W kazdym wypadku nalezy
odnosi¢ tresci omawiane na lekcji do wspélczesnosci oraz zycia
uczniow.

Na zakoniczenie lekcji nalezy podsumowad wszystkie tresci w spo-
s6b przystepny dla miodziezy.
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Wiara i oddanie -

sw. Jan Pawel Il wobec
polskich powstan
narodowych



Adam Kedzierski
Wydziat Teologiczny Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie

Wiara i oddanie -
sw. Jan Pawet Il wobec
polskich powstan
narodowych

= 45 & 15-30

=<  minut os6b

Czas przewidziany Liczba uczniéw
na realizacje tresci
dydaktyczno-
wychowawczych

Cel ogélny lekgji:

poglebienie znajomosci istoty powstart narodowych oraz aspekt
patriotyczny w wybranych tekstach nauczania $w. Jana Pawta 11

Cele szczegbtowe:

a) wiedza

— uczen opowiada czym byly powstania narodowe i kiedy miaty
one miejsce;

— uczen charakteryzuje przejawy patriotyzmu na przyktadzie wy-
bitnych jednostek danego okresu;

b) umiejetnosci

— po lekeji uczeni prawidlowo wskazuje fragmenty tekstow naucza-
nia $w. Jana Pawla II odnoszace si¢ do powstant narodowych;

— uczen okresla relacje pomigdzy wiarg i miloscia do Ojczyzny
w poznanych tekstach papieskich.

75



Historia Polski oczami Jana Pawta II

Tresci dydaktyczno-wychowawcze:

— podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej, jezy-
kowej i religijnej;

— rozwijanie w uczniu $wiadomosci historycznej;

— ksztattowanie postaw moralnych w duchu religii katolickiej;

— poszerzenie kontekstu historycznego powstari narodowych
o aspekt duchowy;

— uksztattowanie $wiadomej relacji pojeé: Bég, Honor, Ojczyzna

Srodki dydaktyczne z potozeniem nacisku na refleksyjno-twér-
cze podejscie nauczyciela i ucznia do realizowanego tematu.
Krétkie uzasadnienie ich zastosowania w kontekscie realizo-
wanych celéw i tresci

Homilia w czasie Mszy $wigtej beatyfikacyjnej o. Rafata Kalinow-
skiego i brata Alberta — Adama Chmielowskiego, Krakéw — Bto-
nie, 22.06.1983 r.

Postawa ojca Rafata i brata Alberta powinna w uczniach budzi¢ podziw.
Oddanie zycia za Ojczyzne w mysl ofiarowania zycia za swych braci tak
jak Chrystus, ukazuje pigkno wiary i poswigcenia az do $mierci.
Audiencja generalna — Rzym, 01.08.1984 r.

Ukazanie powstania warszawskiego w $wietle prawdy historycznej.
Heroizm walczacej Warszawy przejawia wyrazne znamig chrzesci-
janskie. Przyktadem sa krzyze i $wiece, ktére trwajg jako znak wia-
ry w zywot wieczny i §wigtych obcowanie.

IV pielgrzymka Jana Pawta II do Polski. Homilia w czasie Mszy
$wigtej beatyfikacyjnej o. Rafata Chylidskiego.

General Sowiniski, weteran walk o Polske, posta¢é zapomniana,
przybliza nam Chrystusowe wezwanie: ,Nie ma wigkszej mito-
$ci od tej, gdy kto$ zycie swoje oddaje” (J 15,13). Jego $mieré za
Ojczyzng uwydatnia meczenskie sanktuarium narodu polskiego.

Etapy lekcji uwzgledniajace: szczegélowy opis tresci, metod
z grupy: podajacych, problemowych, eksponujacych, prak-
tycznych), technik dydaktycznych, form pracy, przewidywany
feedback ze strony uczniéw i podanie czasu przewidzianego
dla realizacji konkretnego etapu; indywidualizacj¢ nauczania,
jako odpowiedz na specjalne potrzeby uczniéw:
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a) wprowadzenie w tematyke

Jedna z podstawowych cnét teologalnych jest mitos¢. Mitos¢ moze
by¢ rozumiana w aspekcie mitosci matzeriskiej, rodzicielskiej,
a takze mitosci do Ojczyzny zwanej patriotyzmem. Metoda: mapa
mysli. Mlodziez tworzy mapeg mysli ze stowem patriotyzm.
Przewidywane odpowiedzi:

Mito$¢, walka, oddanie, krew, poswigcenie, meczeristwo, wojna, sym-
bole narodowe, nacjonalizm, odpowiedzialno$¢, bohaterstwo (...)

b) prezentacja tematu

Na podstawie tekstow z nauczania $§w. Jana Pawla II (Homi-

lia w czasie Mszy $wigtej beatyfikacyjnej o. Rafata Kalinowskie-

go i Brata Alberta , Adama Chmielowskiego- Krakéw — Blonie,

22.06.1983 r.; Audiencja Generalna - Rzym, 01.08.1984 r.; IV

Pielgrzymka Jana Pawta II do Polski — Homilia w czasie Mszy

$wigtej beatyfikacyjnej o. Rafata Chylifskiego) przyblizone zosta-

nie pigkno wiary i po$wigcenia az do $mierci.

) praktyczna realizacja temat finalnie ukierunkowana na
tworczo-refleksyjna aktywnos¢ ucznia

Metoda pracy: praca w grupach

Podziat klasy na trzy grupy. Kazda z grup otrzymuje jeden frag-

ment tekstu $w. Jana Pawta II przeznaczonego na t¢ lekcje. Kazda

z grup zostaje podzielona na dwie podgrupy i wybiera swojego

lidera, ktéry przedstawi wnioski.

Grupa I

Tekst: fragment homilii w czasie Mszy $wigtej beatyfikacyjnej

o. Rafata Kalinowskiego Brata Alberta, Adama Chmielowskiego —

Krakéw — Blonie, 22.06.1983 r.

Podgrupa A — przyblizenie sylwetek o. Rafata Kalinowskiego

i brata Alberta na podstawie fragmentu,

Podgrupa B — kontekst historyczno— religijny powstania stycznio-

wego w ujeciu $w. Jana Pawta I1 na podstawie fragmentu.

Grupa Il

Tekst: fragment z audiencj generalnej — Rzym 01.08.1984 r.

Podgrupa A — czy powstanie warszawskie byto potrzebne? — odpo-

wiedZ na podstawie fragmentu,

Podgrupa B — kontekst historyczno— religijny powstania warszaw-

skiego w ujeciu §w. Jana Pawta II na podstawie fragmentu.

Ed

10 minut

Ed

2 minuty

15 minut
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Grupa III — Tekst: fragment z IV pielgrzymki Jana Pawta II do
Polski. Homilia w czasie Mszy $wictej beatyfikacyjnej o. Rafata
Chylinskiego.

Podgrupa A — przyblizenie sylwetki generata Sowinskiego w kon-
tekscie jego zwycigskiej $mierci na podstawie fragmentu.
Podgrupa B — czy meczennik ginacy za Ojczyzng jest $wiadkiem
mitosci? — odpowiedZ na podstawie fragmentu

Przewidywany feedback:

Grupa I

Podgrupa A — przyblizenie sylwetek o. Rafata Kalinowskiego
i brata Alberta na podstawie fragmentu:

o. Rafal Kalinowski: oddat zycie surowej rzeczywistosci klaszto-
ru karmelitariskiego, uczestnik powstania styczniowego, osiggnat
$wigto$¢, w czasie wybuchu powstania miat 28 lat, posiadat sto-
pien oficerski armii carskiej, patriota, zestany na Sybir, odznaczyt
si¢ heroizmem zycia, nauczyciel Augusta Czartoryskiego, odnalazt
w Jezusie pelni¢ poznania, mitosci i stuzb, $wiadezy o tej przedziw-
nej ewangelicznej tajemnicy ,kenozy”: wyzucia si¢, wyniszczenia,
ktére otwiera bramy do petni mitosci, zmart w klasztorze karme-
litariskim.

br. Albert — Adam Chmielowski: zalozyciel zakonu albertyriskie-
go, pochodzacego z rodziny franciszkanskiej, w czasie powstania
miat 17 lat, student Instytutu Rolniczo-Le$nego w Putawach, pa-
triota, podczas powstania okaleczony, odznaczyt si¢ heroizmem
zycia, przed powstaniem studiowal malarstwo, artysta, to Pan
Jezus ukazal mu petni¢ mitosci w swoistego rodzaju ogotoceniu
swego ja, zmarl w swym krakowskim ,,przytulisku”.

Podgrupa B — kontekst historyczno— religijny powstania stycznio-
wego w ujeciu $w. Jana Pawta II na podstawie fragmentu.

Powstanie styczniowe w koncepcji papieza Jana Pawla II zostalo
przedstawione jako realizacja powotania do $wigtosci. Ta swoiste-
go rodzaju droga przeksztalcita si¢ w heroizm o. Rafata Kalinow-
skiego i br. Alberta. Kiedy Polska byla pod zaborami, posiadata
odwaznych ludzi, ktérzy byli gotéw odda¢ swoje zycie w imig ,,ro-
zebranej” Ojczyzny. Samo powstanie, cho¢ nieudane, bylo wyraz-
nym sprzeciwem éwczesnej ludnosci wobec tyranii zaborcéw. Bo-
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haterowie homilii papieza brali udziat w powstaniu styczniowym
brali czynny udziat. Historia pokazuje, ze za sam udzial akcjach
powstaficzych skazywano ludzi na $mieré. Papiez wspomina po-
sta¢ Kalinowskiego, méwiac, ze zostat zestany na Sybir. Nastepnie
t¢ kar¢ zmieniono na kar¢ $mierci. Cho¢ powstanie styczniowe
bylo z géry skazane na klgske, to jednak mito$¢ do Ojczyzny po-
pychata ludzi do walki.

Grupa II

— tekst: fragment z audiencji generalnej — Rzym 01.08.1984 .
Podgrupa A — czy powstanie warszawskie byto potrzebne? — odpo-
wiedZ na podstawie fragmentu:

Odpowiedz jest niejednoznaczna. Nie mozna jej thumaczy¢ ani
militarnie, ani politycznie. Miato ono kluczowe znaczenie dla Eu-
ropy drugiej potowy XX stulecia. Jako szczytowy akt walki, kté-
ra prowadzili Polacy o swoje niepodlegte paristwo, stalo si¢ ono
w pewnej mierze poczatkiem procesu ksztattowania si¢ niepodle-
glych paristw na terenie Europy Srodkowowschodnie.

Podgrupa B — kontekst historyczno — religijny powstania warszaw-
skiego w ujgciu §w. Jana Pawta II na podstawie fragmentu:

Bylo ono wydarzeniem wielkim zaré6wno w swym heroizmie,
jak i tragizmie. Byl czas bohaterskich zrywéw Narodu, ktéry
nigdy nie pogodzit si¢ z utratg swej niepodlegtosci: od powsta-
nia kosciuszkowskiego, ktérego 200. rocznicg obchodzilismy
niedawno, poprzez powstanie listopadowe, pézniej styczniowe,
poprzez patriotyczny czyn zbrojny w czasie pierwszej wojny
$wiatowej, az po rok 1939. Powstanie warszawskie bylo jak
gdyby kulminacyjnym aktem tej pigcioletniej walki, tego po-
wstania calego Narodu, ktéry w ten sposéb wobec $wiata wyra-
zit swoj protest przeciwko pozbawieniu go niepodlegtosci i da-
wal dowody, ze gotédw jest do najwickszych poswigcen dla jej
odzyskania i utrwalenia.

Grupa III — tekst: fragment z IV pielgrzymki Jana Pawla II do
Polski — Homilia w czasie Mszy $wigtej beatyfikacyjnej o. Rafata
Chyliriskiego.

Podgrupa A — przyblizenie sylwetki generata Sowinskiego w kon-
tekscie jego zwycigskiej Smierci na podstawie fragmentu:
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prezentacja
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Gen. Sowinski: zycie zwiazane z okresem saskim, poswigcit si¢ po-
mocy innym, kiedy w Krakowie w 1736 r. wybuchtfa epidemia;
pochodzit ze szlachty, zmart przed pierwszym rozbiorem Polski,
zamordowany przez magnatéw przez Rosjan na terenie Woli.

Podgrupa B — czy meczennik ginacy za Ojczyzng jest $wiadkiem
mitosci? — odpowiedZ na podstawie fragmentu:

Tak. Jako uzasadnienie mozna poda¢ nastgpujace argumenty: ,,Nie
ma wigkszej mitosci od tej, gdy ktos zycie swoje oddaj” (J 15,13).
Przykazanie mitosci ma w Ewangelii takze swéj wymiar spoteczny.
Mito$¢, kedra jest gotowa nawet oddaé zycie, nie ginie.

Po opracowaniu tematéw w grupach nast¢puje prezentacja wnio-
skéw przez lideréw grup. Czas realizacji ok. 10 minut. Potem na-
uczyciel podsumowuje wnioski uczniéw.

d) praca domowa adekwatna do postawionych celéw, posiada-
jaca charakter ,,challenging” w postaci dwéch zadad do wyko-
nania z uwzglednieniem kryteriéw jej oceny.
Zadanie 1
— Znajdz przyktad osoby, ktdrej dewiza zyciowa byla wiara i odda-
nie w nauczaniu $w. Jana Pawla II, uzasadnij wybér. (Przykladowe
odpowiedzi: $w. Edyta Stein, bl. ks. Jerzy Popietuszko). Powyzej
4 postaci — ocena bardzo dobra, 3-4 — ocena dobra, 2-3 — ocena
dostateczna, 1 osoba — ocena dopuszczajaca. Niespelnienie kryte-
riéw — ocena niedostateczna.
Zadane. 2
— ,Patriotyzm $w. Jana Pawla® — praca artystyczna (na przyktad:
rzezba, obraz, wiersz, piosenka, fotografia, etc.) Kryterium oceny
wedlug stopnia zaangazowania ucznia.
Czas realizacji ok. 5 minut.

Przewidywane problemy do rozwiazania (przynajmniej jeden)

— pomoc we wskazaniu korelacji lekgji religii z lekcja historii,
— odpowiednie rozumienie $wiadectwa mitosci.
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Refleksja pedagogiczna nauczyciela nad realizowanym zadaniem
dydaktyczno—wychowawczym

Podejmowane podczas lekcji zagadnienia wprowadzily wsréd
uczniéw poczucie zadumy i poglebionej refleksji nad mitoscia do
Ojczyzny. Sw. Jan Pawel 1T udowadnia, ze na przestrzeni dziejéw
dla cztowieka licza si¢ wiara i oddanie. Tresci historyczne na temat
powstania potgczone z przejawami patriotyzmu dajg nam nadzieje
na lepsze jutro. Pewnym jest, ze relacja pomigdzy wiarg i Ojczyzna
staje si¢ drogowskazem dla mlodziezy, ktéra wkracza w doroste
iycie. Sw. Jan Pawet 11 daje nam lekcje patriotyzmu, lekcje mito-
§ci i lekeje oddania.
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Westerplatte w realizacji
indywidualnego i wspdlnotowego
powotania cztowieka w swietle
homilii Jana Pawta Il

pt. Kazdy ma swoje Westerplatte



Maria Szymanska
Akademia Ignatianum w Krakowie

Westerplatte w realizacji
indywidualnego i wspol-
notowego powotania
czlowieka w swietle homilii
Jana Pawlia Il pt. Kazdy ma
swoje Westerplatte

¥ 2x45 @ 25-30

=d minut osob
Czas przewidziany na Liczba uczniéw
realizacje tresci dydaktyczno-
wychowawczych
Cel ogélny lekgji:

ksztattowanie dojrzalej postawy odpowiedzialnoéci za realizacje
wiasnego powotania w wymiarze spoteczno-wspélnotowym

Cele szczegbtowe:

a) poznawcze

— poglebienie wiedzy na temat podstawowych wartosci: godnosci,
prawdy, wiernosci, nadziei, milosci spotecznej, odpowiedzialno-
$ci, braterstwa, solidarnoéci i mestwa;

— okreslenie pojeé: podmiotowos¢, sumienie, wspdlnota, relaty-
wizm;

— przywolanie ze zrozumieniem pojecia Westerplatte w katego-
riach: historycznej i metaforycznej;

— zapoznanie si¢ z perykopa O bogatym miodziericu (Mt 19, 16-22)
wybranymi fragmentami homilii pt. Kazdy ma swoje Westerplarte,
ukierunkowanymi na powyzej okreslone wartosci i pojecia;

— zapoznanie si¢, badZ ponowne przywolanie treéci wiersza Ildefonsa
Galczyniskiego pt. Piesit o Zotnierzach z Westerplatte; fragmentami
filmu pt. Westerplarte Stanistawa Rézewicza z roku 1967;
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okredlenie istoty powotania cztowieka jako cztonka wspélnoty,
do ktérej nalezy, w ktérej dziata, ktéra wspéttworzy, za ktéra jest
odpowiedzialny;

b) praktyczne

©)

— rozwijanie umiej¢tnosei analityczno-syntetycznych i interpreta-
cyjnych w zakresie poznanych, przywotanych ze zrozumieniem
poje¢ w kontekscie perykopy O bogatym miodziericu, przytoczo-
nych fragmentéw homilii pt. Kazdy ma swoje Westerplatte, wier-
sza Ildefonsa Galczynskiego pt. Piesii o zotnierzach z Westerplatte,
fragmentéw filmu pt. Westerplarte Stanistawa Rézewicza;
postugiwanie si¢ metafora , Westerplatte” w kreowaniu modelu
budowania wspdlnoty narodowej umozliwiajacej realizacj¢ wha-
snego powotlania;

doskonalenie umiej¢tnosei ekspresji twérczej na poziomie indy-
widualnym i grupowym;

spoleczno-kulturowe

pogtebienie swiadomosci znaczenia wartosci okreslonych w ce-
lach szczegétowych, w zyciu indywidualnym i spotecznym;
rozumienie, czym jest powotanie cztowieka w $wietle budowania
wspolnoty odpowiedzialnej za swoje dziatania;

ksztaltowanie ,zdrowej” postawy krytycznej wobec wydarzen
spoleczno-historyczno-kulturowych

Tresci dydaktyczno-wychowawcze

Wartosci: godno$¢, prawda, wiernos$¢, nadzieja, mito$¢ spotecz-
na, odpowiedzialno$¢, braterstwo, solidarno$¢ i mestwo w swietle
pojeé: podmiotowos¢, sumienie, wspélnota, relatywizm.
Westerplatte w krytyczno-historycznym i metaforycznym po-
dejsciu mlodego cztowieka wobec zagrozenia, jakie niesie relaty-
wizm.

Westerplatte przestrzenia —urzeczywistniania wspomnianych
powyzej wartoéci w $wietle wiersza K. I. Galezyriskiego Pies
0 zotnierzach z Westerplatte, fragmentéw filmu pt. Westerplatte
S. Rézewicza, homilii pt. Kazdy ma swoje Westerplatte Jana Pawta 11
oraz perykopy O bogatym mitodziericu.

Stworzenie modelu wspélnoty 0séb realizujacych swoje powola-
nie w stuzeniu Ojczyznie.
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Srodki dydaktyczne z potozeniem nacisku na refleksyjno-twér-
cze podejscie nauczyciela i ucznia do realizowanego tematu.
Krétkie uzasadnienie ich zastosowania w kontekscie realizo-
wanych celéw i tresci.

Realizowane cele i tresci odnoszace si¢ do tematu lekcji wyma-
gaja od nauczyciela poglebienia wiedzy rozumianej w kategoriach
wartosci autotelicznych, a zatem wiedzy, ktéra powinna sprzyjaé
ksztattowaniu refleksyjno-twérczej postawy miodego czlowieka,
zdolnego do krytycznej i konstruktywnej analizy rzeczywisto-
$ci wewngetrznej i zewngtrznej. Oznacza to, ze dobér odpowied-
nich $rodkéw dydaktycznych ma temu stuzyé. Proponowanymi
srodkami, jakie mogg by¢ wykorzystane podczas lekgji sa:

— prezentacja multimedialna zawierajaca syntetycznie prezentowa-
ne wartosci i pojecia; mapa pojeé;

— film pt. Westerplarte w rezyserii Stanistawa Rézewicza do zasto-
sowania fragmentarycznego. Realizacja tego filmu stuzy budo-
waniu etosu wsp6lnoty broniacej Westerplatte zgodnie z mysla
Jana Pawta II, co tez nie przeszkadza krytycznemu odniesieniu
si¢ do tego wydarzenia. Punktem cigzkosci jest tu warto$¢ wspol-
notowego, braterskiego dzialania polskich zotnierzy gotowych do
zlozenia ofiary ze swego zycia w poczuciu godnosci i odpowie-
dzialnosci;

— odpowiednio przygotowane, wybrane fragmenty homilii pt. Kaz-
dy ma swoje Westerplatte w postaci dtuzszych lub krétszych cyta-
téw oraz fragmentéw stuzacych odtworzeniu audio;

— tekst perykopy pt. O bogatym mitodziericu w wersji audio;

— wydrukowany tekst homilii pt. Kazdy ma swoje Westerplatte; au-
diowizualna prezentacja tekstu homilii;

— wydrukowany tekst wiersza Konstantego Ildefonsa Galczyriskie-
go pt. Piesi o zotnierzach z Westerplatte;

— materialy pomocnicze: papier itp.

Etapy lekcji uwzgledniajace: szczegélowy opis tresci, metod
(z grupy: podajacych, problemowych, eksponujacych, prak-
tycznych), technik dydaktycznych, form pracy; przewidywany
feedback ze strony uczniéw i podanie czasu przewidzianego
dla realizacji konkretnego etapu; indywidualizacje nauczania
— jako odpowiedz na specjalne potrzeby uczniéw:
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a) wprowadzenie w tematyke
Nauczyciel:

— przedstawia w sposéb informacyjny temat lekdji i jej cel ogdlny;

— postugujac si¢ metoda problemowa, buduje wraz z uczniami
mape skojarzeniowa dotyczaca pojecia ,Westerplatte”, a za
pomoca burzy mézgéw stwarza kategori¢ etosu bohaterskiej
wspdlnoty walczacych na Westerplatte, postugujac si¢ wartoscia-
mi zglaszanymi przez uczniéw. Wspomniane techniki moga by¢
wzbogacone krétkim komentarzem. Uczniowie pracuja w gru-
pach (mapa skojarzeniowa), a takze zglaszaja pomysty w sposéb
indywidualny. Wspélnie z nauczycielem, jako podsumowanie,
podejmuja prébe okreslenia modelowego etosu wspélnoty;

b) prezentacja tematu
Nauczyciel:

— odwolujac si¢ do wprowadzenia do lekeji, nakresla jej przebieg
zgodnie z przyjetymi tre$ciami;

— odnoszac si¢ do tresci poruszanych we wprowadzeniu, w prezenta-
¢ji multimedialnej przedstawia krétkie ujecia wartosci: godnosé,
prawda, wierno$¢, nadzieja, mitos¢ spoteczna, odpowiedzialnos¢,
braterstwo, solidarnoéé i mestwo, ktadac nacisk na rozumienie
ich w mysli Karola Wojtyly — Jana Pawta II. W celu unikniecia ble-
déw nadinterpretacyjnych postuguje si¢ tutaj metoda podajaca;

— stosuje technik¢ pytanie — odpowiedZ (metoda problemowa)
w zakresie rozumienia poj¢é: podmiotowosé, sumienie, wspSlno-
ta, relatywizm;

— prezentuje pojecia: podmiotowo$é, sumienie, wspélnota, relaty-
wizm za pomoca techniki multimedialnej i jednoczesnie obja-
énia ich znaczenie (metoda podajaca);

— dokonuje krétkiej rewizji poje¢ technika quizu (metoda pro-
blemowa), co wymaga aktywnego feedbacku ze strony ucznidw;

— dzieli uczniéw na wigksze grupy, rozdajac im kartki stuzace zbu-
dowaniu modelu etosu wspdlnoty (w oparciu o wartosci prezento-
wane powyzej) technika mind-mapping (metoda problemowa);

— bardzo krétko (z elementami rozmowy z uczniami) przedsta-
wia polozenie i histori¢ Westerplatte, odnoszac si¢ krytycznie, ale
w sposob zobiektywizowany do komentarzy historykéw dotycza-
cych tzw. mitéw bohaterskiej obrony Westerplatte, wydobywajac
jednakze faktyczne aspekty, badz co badz, bohaterskiej obrony.
Stosuje metod¢ podajacy i problemowa;
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— prosi ucznidw o wyciagniecie konstruktywnych wnioskéw
z przedstawionego i analizowanego materiatu, zapisujac na tabli-
cy dwa lub trzy najbardziej adekwatne pod katem odpowiedzial-
nosci indywidualnej i zbiorowej;

¢) praktyczna realizacja tematu finalnie ukierunkowana na
twoérczo-refleksyjna aktywnos¢ ucznia =
Nauczyciel:

— odnoszac si¢ bardzo krétko (jednym zdaniem) do prezentowa-
nych treéci, prosi, by uczniowie w parach dokonali opisu bohatera
i bohaterskiej wspdlnoty (pod katem etosu wspdlnoty) walczacej
o wolno$¢ Polski na podstawie obejrzanych fragmentéw filmu
pt. Westerplaste S. Rézewicza, bazujac na poznanych pojeciach,
a nastepnie podzielili si¢ nimi z inng parg czy tez parami ucznidw.

35-40

minut

Wykonanie zadania przez uczniéw wymaga ram czasowych wy-
raznie okreslonych. Mialo temu pomdc nakreslenie wyraznej
instrukeji ze strony nauczyciela. Nauczyciel stosuje tu metode
eksponujaca (film) oraz metodg praktyczng (éwiczenie);

— monitoruje pracg uczniéw;

— zwracajac uwagg ucznidw na stworzony przez nich opis, infor-
muje ich, ze uslysza fragment Ewangelii O bogatym miodziericu
w celu okreslenia metaforyczno-symbolicznego wymiaru Wester-
platte. Uczniowie wykonuja zadanie indywidualnie. Nauczyciel
stosuje metod¢ eksponujaca;

— uczniowie stuchaja perykopy i zapisuja komentarze, po czym
dziela si¢ swoimi refleksjami na forum klasy w sposéb bardzo
og6lny, ten fragment Ewangelii jest punktem wyjscia do omawia-
nych zagadnien zawartych w homilii;

— dzieli uczniéw na 5-6 grup. Kazda grupa otrzymuje fragment
tekstu homilii pt. Kazdy ma swoje Westerplatte. Zadaniem gru-
py jest graficzne stworzenie portretu dojrzalego Polaka w kon-
tekscie perykopy o mlodziencu, ktéry jest jednym z podmiotow
homilii. Portret ten zawiera wartosci w ich odniesieniu do pod-
miotowosci i wspdlnoty. Zakoriczeniem zadania jest krétka
prezentacja portretéw przez lideréw grupy. Metoda pracy jest
tu metoda eksponujaca z elementami metody projektu;

— dzieli uczniéw na grupy (5-6) i prosi ich o zapoznanie si¢ z trescig
homilii pt. Kazdy ma swoje Westerplatte w postaci audio lub audiowi-
zualnej w celu graficznego zbudowania etosu wspélnoty narodowe;j
oczami Jana Pawla II z wytonieniem oméwionych wartosci i logicz-
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nym ustnym uzasadnieniem koncepcji portretowej. Liderzy grup
prezentuja portret etosu wspolnoty, odnoszac si¢ do wymiaru meta-
forycznego i duchowego Westerplatte. Jest tu wykorzystana metoda
eksponujaca z elementami metody praktycznej;

— prosi uczniéw o wylonienie zaleznosci zachodzacych w zbudo-
wanym portrecie bohatera i etosu wspélnoty poprzez natozenie
ich na siebie, ich analiz¢ i korelacj¢ pod katem swego powotania
zyciowego odczytywanego w danym momencie a sensem zycia
wspdlnotowego z podkresleniem wartoéci jednosci oraz trudno-
$ci zagrazajacych realizacji powotania jednostkowego i wspdl-
notowego. Uczniowie zapisuja te korelacje w sposéb punktowy,
korzystajac z metody problemowej;

— prosi uczniéw o anonimowe zapisanie refleksji pt. Moje Wester-
platte w zakresie 100-120 wyrazéw, po czym zbiera wypowiedzi
— ich analiza bedzie przeprowadzona na nastg¢pnej lekeji;

d) praca domowa adekwatna do postawionych celéw, posiadaja-
ca charakter ,,challenging” w postaci dwéch zadad do wyko-
nania z uwzglednieniem kryteriéw jej oceny

— pierwszym zadaniem jest napisanie technika autoetnograficzna
eseju pt. Spotkanie mlodzierica z Ewangelii z wybranym bohaterem
walczqcym o wolnosé na Westerplarte z punktu widzenia mlodzieni-
ca (minimum 200 wyrazéw);

— drugim zadaniem jest grupowe przygotowanie kart z opisem
wyznaczonych pigciu poje¢ w opracowaniu graficznym wedtug
wlasnej koncepcji autoréw. Karty te zostana wykorzystane jako
pomoce dydaktyczne;

— trzecim zadaniem jest napisanie refleksji nad wierszem pt. Weszer-
plarte Konstantego Ildefonsa Galezyniskiego.

Zadana praca domowa moze stanowi¢ punkt wyjscia do dyskusji
na nastepnych lekcjach o charakterze dydaktyczno-wychowaw-
czym lub wychowawczo-dydaktycznym. Moze stanowié tez przed-
miot konkursu miedzyklasowego. Nalezy pamietaé o wszystkich
funkcjach, jakie powinna spelniaé praca domowa.

Przewidywane problemy do rozwiazania (przynajmniej jeden)

a) natury technicznej — nauczyciel powinien posiadaé wersje papie-
rowe homilii czy perykopy i by¢ przygotowanym na odczytanie
jej uczniom;
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b) natury organizacyjnej — tematyka lekcji wymaga ,rozciagnigcia”
w czasie, wtedy nauczyciel znajacy mozliwosci intelektualne gru-
py, dostosowuje etapowos¢ lekeji do potrzeb uczniéw, jednakie
nie zaniza poziomu, gdyz nie beda spelnione warunki tzw. ,,chal-
lenging”.

Uwagi do realizacji tematu:

a) rozdzielajac etapy lekcji na dwie jednostki, nalezy po kazdej lekgji
zadaé pracg domowa (w wymiarze tylko podstawowym z racji
zaplanowanych zadan finalizujacych temat), ktdrej zasadniczym
zadaniem jest wprowadzenie do kolejnego etapu;

b) druga jednostka lekcyjna zaczyna si¢ od krétkiego wprowadzenia
do kolejnego etapu;

c) lekcja posiada charakter interdyscyplinarny, dlatego wymaga
wzajemnej wspotpracy (nawet w waskim zakresie) z innymi na-
uczycielami;

d) realizowany temat wymaga od nauczycieli przygotowania aksjolo-
gicznego. Wartosci nie moga stanowi¢ przedmiotu whasnej inter-
pretacji nie popartej konkretna wiedza, zwlaszcza ze nalezy na nie
patrze¢ z perspektywy personalizmu Karola Wojtyly — Jana Pawta II.

Refleksja pedagogiczna nauczyciela nad realizowanym zadaniem
dydaktyczno-wychowawczym

Realizacja celéw i tresci wyznaczonych tematem lekeji jest wyzwa-
niem do rewizji wlasnych pogladéw w $wietle omawianych war-
toéci i kategorii pedagogicznych. Glgbsze zastanowienie si¢ nad
nimi implikuje pytania: Jaki $wiat wartosci jest mi bliski? Czy
naprawdg je rozumiem? Czy potrafi¢ wciela¢ je we wilasne zycie?
Jak mam je przekaza¢ uczniom? Czy jestem wiarygodnym $wiad-
kiem ich urzeczywistniania? Czy potrafi¢ przyznaé si¢ do swojego
btedu i podja¢ dziatania naprawcze? Czy mam na tyle mestwa,
by znie$¢ krytyke innych oséb zwlaszcza wtedy, gdy upadam?
Jak podnoszg si¢? Czy zachowuj¢ si¢ jak mlodzieniec z Ewange-
lii — poddaje si¢ i odchodzg? Czy tez potrafi¢ przyjaé porazke jak
zotnierze z Westerplatte i trwa¢ w wiernosci idei pomimo burz,
zawieruchy, réznego rodzaju kryzyséw? Czy potrafi¢ zlokalizowaé
Westerplatte w postgpowaniu moich uczniéw? Czy pomagam
im wyj$¢ z sytuacji trudnej, czasem moze beznadziejnej, a cza-
sem wymagajacej tworczego wsparcia? Czy metody mojej pracy
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sa skuteczne? Jak postrzegam efekt swojej pracy? Czy miara, jaka
stosuj¢ sg ich ,mierzalne” osiagniccia, czy tez otwieram si¢ na
kazdy pozytywny przejaw zmiany, jaka zachodzi w ich mysleniu,
przezywaniu i dziataniu? A moze trwam mechanicznie i szablo-
nowo w przyjetych regutach ,gry” dydaktyczno-wychowawczej,
ktéra nie zmusza mnie do przepracowania wlasnego wngtrza na
poziomie zycia duchowego w réznych jego odstonach? Te i inne
pytania, jakie winny rodzi¢ si¢ w moim umysle, nie moga pozostaé
bez odzewu dla mojego serca, bedacego siedliskiem uczué i woli.
Mlodzieniec i zolnierze z Westerplatte staja naprzeciw sobie...
Jedni i drudzy odchodza w innych okolicznosciach, przy innych
wyzwaniach. Ja tez czasem odchodzg..., poddajg si¢ i schodz¢ do
mrocznej doliny nicosci... Czy to odejécie oznacza wypalenie sig
mojego powotania? Czy moja gotowos¢ stuzenia innym ,siegneta
bruku”? Czy w tym, co robig, potrafi¢ stanaé przed Jezusem, popa-
trze¢ mu w oczy i powiedzie¢ — odchodzg? Dlaczego? Moze dlate-
go, ze w biegu swego zycia skupiam si¢ bardziej nad pragnieniem
bardziej ,mie¢” niz ,by¢”. Moze dlatego, ze bardziej pokladam
nadziej¢ w sobie niz w Chrystusie, zamykajac si¢ na moc, jakiej
On chce mi udzieli¢, bym stawata si¢ na nowo matka, nauczycie-
lem, Polka. Gdzie podziewa si¢ moja odpowiedzialnos§¢ za siebie
i innych, jesli odchodz¢ w wymiarze nie tylko cielesnym, ale nade
wszystko duchowym, niejednokrotnie nie zdajac sobie sprawy, ze
ten proces rozpoczat si¢ dawno w moim sercu, brakowato mi tylko
odwagi, by si¢ do tego przyznal...

Jakze w tym miejscu stowa Jana Pawla II zawarte w homilii pt.
Kazdy ma swoje Westerplatte staja si¢ aktualne:

Przysztosé Polski zalezy od was i musi od was zalezec. To jest nasza
Ojczyzna — to jest nasze ,by¢” i nasze ,miec”. I nic nie moze pozba-
wic nas prawa, azeby przyszlosc tego naszego by i ,miec” zalezata
od nas. Kazde pokolenie Polakéw, zwlaszcza na przestrzeni ostatnich
dwustu lat, ale i wezesniej, przez cale tysigclecie, stawato przed tym
samym problemem, mozna go nazwaé problemem pracy nad sobq,
i — trzeba powiedzied — jezeli nie wszyscy, to w kazdym razie bardzo
wielu nie uciekato od odpowiedzi na wyzwanie swoich czaséw. Dla
chrzescijanina sytuacja nigdy nie jest beznadziejna. Chrzescijanin
Jest czlowiekiem nadziei. 1o nas wyrdznia, poczqwszy od tego patriar-
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chy, ktdrego nazywa sw. Pawet ,,0jcem naszej wiary” uwierzyt wbrew
nadziei; to nas wyrdznia poprzez Bogarodzice, o ktdrej Elzbieta przy
nawiedzeniu powiedziata: ,Blogostawiona jestes, ktdras uwierzyla’,
o ludzku, wbrew nadziei, wwierzyla, ze si¢ stanie, bo w dziejach
czlowicka dziata Bdg. Powiedziat Chrystus: ,,Ojciec mdj dotqd dziata
i Ja dziatam™".

I to miejsce jest takze swiadkiem wielkiego dziatania Boga przez
ludzi, czego wyrazem jest realizacja powotania Wielkiego Polaka
i Papieza.

1 www.nauczaniejp2.pl/dokumenty/wyswietl/id/748/pos (dostep: 1.11.2017)
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To jest zwyciestwo nasze -
wiara nasza w swietle homilii
Jana Pawtia Il pt. Kleska

i zwyciestwo cztowieka



Szymon Szymariski
Akademia Ignatianum w Krakowie

To jest zwyciestwo nasze -
wiara nasza w swietle
homilii Jana Pawia Il
pt. Kleska i zwyciestwo
cziowieka

= 2x45 @ 25-30

= minut o0sob

Czas przewidziany na Liczba uczniéw
realizacje treéci dydaktyczno-
wychowawczych

Homilia pt. Klgska i zwycigstwo czlowieka, wygloszona przez Jana
Pawla II w czasie Mszy $wigtej w bylym obozie koncentracyjnym
Auschwitz II-Birkenau (Brzezinka) 7 czerwca 1979 roku, stanowi
wciaz aktualne wyzwanie dla mlodego pokolenia, ktére staje przed
wieloma wyzwaniami natury duchowej, religijnej, moralnej i egzy-
stencjalnej. Pokolenie miodych, ktéremu nie dane bylto doswiadcza¢
piekta stworzonego ludzks r¢ka, nie moze zapomnie¢, ze ono istnia-
to, ze jego ,.by¢” w pokoju zostato okupione strasznym, nie do wy-
razenia do§wiadczeniem cierpienia. To cierpienie nie moglo p6js¢ na
marne, bo jego sens byt gleboko ukryty w niepojetym Bogu, ktéry
wyraznie dal o sobie zna¢ w sytuacjach z géry skazanych na klgske,
w sytuacjach, gdy nadzieja, wiara i mito$¢ przyniosta swoje owoce
w postaci oflarowania jednego zycia za drugie, w postaci obrony god-
nosci nawet wtedy, gdy wydawalo si¢, ze nic ona nie znaczy. W takim
to duchu zostat opracowany niniejszy konspekt, ktérego przestaniem
jest brak zgody na okrucienstwo, nienawi$¢, upodlenie..., ktérego
przestaniem jest wydobycie $wigtosci jako wartosci pokonujacej
wszelkie moce zla zagrazajace wspétczesnemu $wiatu.
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Cel ogélny lekgji:

poglebianie $wiadomosci dotyczacej znaczenia historii wlasnego

narodu, wagi po$wigcenia oraz sily, jaka one majg w budowaniu

tozsamosci narodowej na poziomie indywidualnym i spotecznym.

Cele szczegélowe:

a) poznawcze

pogtebienie wiedzy na temat podstawowych wartosci: godnosci,
milosci ewangelicznej, wiernosci, $wigtosci, braterstwa, solidar-
nosci i mestwa;

okreslenie pojeé: poswigcenie, patriotyzm, wiara, milosierdzie,
tozsamo$¢ jednostkowa i narodowa, nawrdcenie, nienawis¢,
okrucieristwo, obozy koncentracyjne, krematoria, okrucienistwo;
przywolanie ze zrozumieniem pojecia Auschwitz w kategoriach:
historycznej i metaforycznej;

przywotlanie postaci: §w. Maksymiliana Marii Kolbego; $w. Be-
nedykty od Krzyza (Edyty Stein); $w. biskupa Stanistawa; Pawla
Wtodkowica; Rudolfa Hessa — komendanta obozu koncentracyj-
nego w Auschwitz — w kontekscie jego nawrdcenia';

zapoznanie si¢ z fragmentem Ewangelii $w. Jana Prawa przyjazni
z Chrystusem (] 15,12-17) oraz homilig pt. Klgska i zwycigstwo
cztowieka Jana Pawla II w $wietle powyzej wymienionych warto-
$ci i pojeé;

zapoznanie si¢ z tre$cia wywiadu pt. Jeden z nas byt swigtym
przeprowadzonego dla portalu franciszkanie.pl przez o. Witol-
da Pobiedziriskiego OFMConv z Michalem Micherdziriskim —
ostatnim $wiadkiem apelu podczas, ktérego o. Kolbe ofiarowat
swoje zycie;

okreslenie istoty metafory zwycigstwa i klgski cztowieka i narodu
w wymiarze fizycznym i duchowym;

b) praktyczne

rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia i interpretacji
omawianych poje¢, charakterystyki postaw $w. Maksymiliana
Marii Kolbego; $w. Benedykty od Krzyza (Edyty Stein); $w. Sta-
nistawa; Pawla Wlodkowica; Rudolfa Hessa, zgodnie z prawda,

1

https://www.deon.pl/po-godzinach/historia-i-spoleczenstwo/art,152,jak-jezu-
ita-nawrocil-rudolfa-hoessa.html (dostgp: 10.11.2017).
https://opoka.org.pl/biblioteka/P/PR/milujciesie201404_nawrocenie.html
(dostep: 10.11.2017).
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w $wietle Ewangelii $w. Jana: Prawa przyjazni z Chrystusem, przy-
toczonych fragmentéw homilii pt. Klgska i zwycigstwo cztowie-
ka, wywiadu z Michatem Micherdziriskim, fragmentéw filmu
pt. Zycie za zycie Krzysztofa Zanussiego;

— postugiwanie si¢ metafora ,zwycigstwa i klgski” w budowaniu
postawy: godnosci; patriotyzmu; gotowosci do poswigcenia; go-
towosci do poswiecenia; mitosierdzia; tozsamosci jednostkowej
i narodowej; $wigtosci;

— rozwijanie umiejetnosci konstruktywnej argumentacji nastgpu-
jacego cytatu homilii: Nigdy jeden naréd nie moze rozwijac sig
kosztem drugiego, nie moze rozwijac si¢ za ceng drugiego, za ceng
Jego uzaleznienia, podboju, zniewolenia, za ceng jego eksploatacyi,
za ceng jego Smierci;

¢) spoteczno-kulturowe

— poglebienie swiadomosci znaczenia wartosci i pojeé okreslonych
w celach szczegbtowych, w zyciu wlasnym i wspélnotowym;

— doskonalenie umiejetnosei stymulacji wlasnego rozwoju ducho-
wego w relacji zinnymiiz Bogiem;

— ksztaltowanie poczucia tozsamosci wiasnej i narodowe;.

Tresci dydaktyczno-wychowawcze

— Wartoéci i pojecia: godno$¢, mito$é ewangeliczna, wiernosé,
$wigtos¢, braterstwo, solidarnosé, mestwo, poswiecenie, patrio-
tyzm, wiara, mifosierdzie, tozsamo$¢ jednostkowa i narodowa,
nawrdcenie, nienawis$é, okrucieristwo, obozy koncentracyjne,
krematoria;

— Charakterystyka postaci: $w. Maksymiliana Maria Kolbego;
$w. Benedykty od Krzyza (Edyty Stein); $w. biskupa Stanistawa;
Pawta Wlodkowica; komendanta obozu koncentracyjnego w Au-
schwitz Rudolfa Hessa w kontekscie rozumienia zwycigstwa i kle-
ski czlowieka i narodu;

— Auschwitz w krytyczno-historycznym i metaforycznym podej-
$ciu mtodego cztowieka wobec zagrozenia, jakie niesie nienawisé
i wojna;

— Urzeczywistnianie wspomnianych powyzej wartosci w $wietle
fragmentéw filmu pt. Zycie za zycie Krzysztofa Zanussiego,
oraz homilii pt. Klgska i zwycigstwo czlowicka Jana Pawta 11
oraz fragmentu Ewangelii sw. Jana pt. O prawach przyjazni
z Chrystusem.
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Srodki dydaktyczne z potozeniem nacisku na refleksyjno-twér-
cze podejscie nauczyciela i ucznia do realizowanego tematu.
Krétkie uzasadnienie ich zastosowania w kontekscie realizo-
wanych celéw i tresci

Realizacja postawionych celéw i zasygnalizowanych tresci lekeji
wymaga od nauczyciela dojrzatego podejscia do rozumienia toz-
samosci osobowej i spotecznej na poziomie nie tylko prekonwen-
cjonalnym, konwencjonalnym, ale i postkonwencjonalnym, gdzie
wartosci sprzyjaja ksztaltowaniu sumienia trafnego i przeduczyn-
kowego. Dziatania nauczyciela na rzecz budowania $wiadomej, re-
fleksyjno-tworczej postawy mtodego cztowieka, wrazliwego na po-
trzeby innych wymaga wskazania na odpowiednio dobrane $rodki
dydaktyczne. W kontekscie realizowanego tematu mogg to by¢:

— mapy omawianych wartosci i pojg¢ w ujeciu multimedialnym;

— film pt. Zycie za zycie w rezyserii Krzysztofa Zanussiego. Realiza-
cja tego filmu stuzy ukazaniu wartosci przede wszystkim godno-
§ci, poswigcenia, wiary, $wigtosci, zwycigstwa Boga i czlowieka,
klgski z pozoru niepokonanego zta;

— tekst homilii pt. Klgska i zwycigstwo cztowieka;

— przygotowane fragmenty homilii w postaci fiszek;

— tekst Ewangelii $w. Jana pt. O prawach przyjazni z Chrystusem;

— tekst wywiadu z Michatlem Micherdzifskim pt. Jeden z nas byt
Swigtym,

— materialy pomocnicze: papier itp.;

— fragment autobiografii Hessa.

Etapy lekcji uwzgledniajace: szczegéltowy opis tresci, metod
(z grupy: podajacych, problemowych, eksponujacych, prak-
tycznych), technik dydaktycznych, form pracy; przewidywany
feedback ze strony uczniéw i podanie czasu przewidzianego dla
realizacji konkretnego etapu; indywidualizacj¢ nauczania, jako
odpowiedz na specjalne potrzeby uczniéw.

a) wprowadzenie w tematyke
Nauczyciel:

— przedstawia temat lekeji i jej cele;

— podejmuje krotka dyskusje na temat rozumienia, czym jest
zwycigstwo, a czym kleska, proszac o pogrupowanie pojawiaja-
cych si¢ okreslen;
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— prosi o podanie przykladéw zwycigstwa i kleski Polakéw;
— inspiruje krétkie wypowiedzi na temat obozéw koncentracyjnych;
— postuguje si¢ metodami: podajaca i problemowa;

b) prezentacja tematu
Nauczyciel:

— okre§la charakter drugiej czesci lekgji, uzasadniajac tematyke
z wprowadzenia;

— prezentuje mapg pojeciowa poruszanych wartosci i okreslen; skupia
si¢ na: godnosci, milosci ewangelicznej, wierze, wiernosci, $wigtosci,
braterstwie, solidarnosci, mestwie, poswigceniu, patriotyzmie, mito-
sierdziu, tozsamosci osobowej i narodowej, nawréceniu, nienawisci,
okrucienstwie, obozach koncentracyjnych, krematoriach;

— nakresla sylwetki postaci: $w. Maksymiliana Marii Kolbego, Fran-
ciszka Gajowniczka, $w. Benedykty od Krzyza, $w. biskupa Stani-
stawa, Pawla Wiodkowica, Rudolfa Hessa, inspirujac uczniéw do
dyskusji w kontekscie nakreslonych pojeé;

— przywolujac poznane pojecia, uzyskuje informacje zwrotne ze
strony ucznidow;

— dzieli uczniéw na wigksze grupy. Kazda grupa otrzymuje je-
den z tekstéw ze strony internetowej; zadaniem grupy jest za-
poznanie si¢ z tekstem, dokladna analiza wybranych postaw
w kontekscie wprowadzonych poje¢, zwlaszcza godnosci, kle-
ski i zwycigstwa;

— prosi uczniéw o wyciagnigcie konstruktywnych wnioskéw
z przedstawionego i analizowanego materiatu;

— dzieli uczniéw na trzy grupy, proszac o zapoznanie si¢ z odpo-
wiednimi trzema fragmentami homilii pt. Klgska i zwycigstwo
czlowieka Jana Pawta 11, nastgpnie prosi o wylonienie i zapisanie
kluczowych cytatéw dla kazdego fragmentu;

— postuguje si¢ metoda podajaca, problemows i eksponujaca — im-
presyjna;

) praktyczna realizacja tematu finalnie ukierunkowana na
tworczo-refleksyjna aktywnos¢ ucznia
Nauczyciel:

— prosi uczniéw o sekwencyjne zaprezentowanie kluczowych kwestii
przeczytanej homilii Klgska i zwycigstwo czlowieka Jana Pawta II;

— inicjuje dyskusj¢ na temat historycznie i metaforycznie rozumia-
nej kleski i zwycigstwa proszac o argumentacj¢ z zastosowaniem
poznanych pojeé;

25-30

minut

35-40

minut
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— podsumowuje dyskusje, proszac uczniéw o zapisanie wlasnej de-
finicji pojecia klgski i zwycigstwa;

— przedstawiajac wybrane fragmenty filmu pt. Zycie za zycie
w rezyserii Krzysztofa Zanussiego, prosi o stworzenie zarysu por-
tretu $wigto$ci Maksymiliana Marii Kolbego i jego uzasadnienie
w $wietle Ewangelii;

— monitoruje prace uczniow;

— zbiera szkice portretu $w. Maksymiliana Kolbego;

— prosi, aby uczniowie w grupach badz parach stworzyli kodeks pt.
Sumienie prawe Polaka;

— po przejrzeniu kodeksu pt. Sumienie prawe Polaka i ewentual-
nych uwagach, prosi, aby uczniowie na tablicy korkowej zamie-
$cili swoje prace i zapoznali si¢ z nimi na przerwie;

— stosuje metody: problemowa, eksponujaca i praktyczna.

d) praca domowa adekwatna do postawionych celéw, posiadajaca
charakter ,challenging” w postaci dwéch zadan do wykonania
z uwzglednieniem kryteriéw jej oceny

— pierwszym zadaniem jest napisanie wiersza pt. Klgska i zwycigstwo
czlowieka z odniesieniem do omawianych postaci i pojeé;

— drugie zadanie to napisanie refleksji na temat: Parriotyzm a swie-
tos¢ w oczach Jana Pawla 11,

Zadana praca domowa sprzyja ksztattowaniu refleksyjno—tworczych
postaw ucznidw, ktdrzy poprzez nig maja poglebi¢ swoja swiado-
mo$¢ narodowa, zwrécié sie ku swemu wnetrzu, ku swemu sumieniu
i zachwyci¢ si¢ picknem $wigtosci, plynac z mitosci ku Mitosci na
przyktadzie zycia $w. Maksymiliana Marii Kolbego. Nalezy pamigta¢
o wszystkich funkcjach, jakie powinna spetnia¢ praca domowa.

Przewidywane problemy do rozwiazania (przynajmniej jeden)

a) o charakterze technicznym — nauczyciel powinien by¢ przygoto-
wany np. do opowiedzenia filmu;

b) o charakterze merytorycznym — tematyka lekcji moze wydawad sig
zbyt trudna, dlatego nauczyciel powinien by¢ przygotowany do ta-
kiej prezentacji, ktéra bedzie wyrazona odpowiednim jezykiem;

¢) o charakterze czasowym — lekcje mozna kontynuowa, jesli ucznio-
wie beda zainteresowani poglebieniem tematyki.
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Uwagi do realizacji tematu:

a) rozdzielajac etapy lekcji na dwie jednostki, nalezy zadba¢ o wpro-
wadzenie do drugiej jednostki (najlepiej przed trzecim etapem
lekeji);

b) lekcja posiada charakter interdyscyplinarny i dlatego warto wia-
czy¢ w nig innych nauczycieli;

Refleksja pedagogiczna nauczyciela nad realizowanym zadaniem
dydaktyczno-wychowawczym

Realizowane zadanie dydaktyczno-wychowawcze wydaje si¢ by¢ po-

nadczasowe. Pytania o klgske i zwycigstwo w wymiarze personalnym

i spolecznym mogg by¢ pytaniami natury refleksyjnej, siegajacej eg-

zystengji kazdego czlowieka niezaleznie od zajmowanej pozycji spo-

tecznej czy wyksztalcenia. Pytania, jakie si¢ nasungly sa nastgpujace:

— Czy ja bytbym w stanie oddac zycie za blizniego?

— Czy Bég nawet najwicksze zto dokonane przez cztowieka, moze
przemieni¢ w dobro? Jesli tak, to w jaki sposéb i dlaczego?

— Czy kazdy, nawet komendant Auschwitz, zastuguje na Boze
mitosierdzie?

— Jaka lekcje na przysztos¢ daje nam historia?

— Co sami, zaréwno jako jednostka, jak i wspélnota, mozemy
zrobi¢, by ocali¢ $wiat przed ludobéjstwem?

— Czy gdy odwracamy si¢ od Boga, On odwraca si¢ réwniez
od nas? Jesli nie, to dlaczego?

— Jak wazna w zyciu jest pami¢é o poswigceniu dla bliznich
(na przyktadzie o. Kolbego)?

— Dlaczego Bég dopuszcza zto na taka skale jak Auschwitz?
Co oznacza klgska i zwycigstwo w rozumieniu godnosci ludzkiej,
narodowej w oczach $w. Jana Pawta II?

Jedno jest pewne — nawet w takim piekle jak Auschwitz moze po-
jawi¢ si¢ $wiatto nadziei, jesli wiara w Boga jest zywa, a deptana
milo$¢ nie umiera.
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Walka z systemem
komunistycznym o wolnos¢
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ks. Piotr Pierzchata
Wydziat Nauki Katolickiej Diecezji Warszawsko-Praskiej

Walka z systemem
komunistycznym
o wolnos¢ i demokracje

24 =30

Czas przewidziany Liczba
na realizacje tresci uczniéw
dydaktyczno-
wychowawczych
Cel ogélny lekgji:

przypomnienie gtéwnych zatozen komunizmu;

ukazanie roli Ko$ciota w okresie komunizmu;

przedstawienie nauczania Jana Pawla II w kontekscie systeméw
totalitarnych, zwlaszcza komunizmu.

Cele szczegolowe:

na podstawie wlasnej wiedzy oraz wiadomosci zdobytych na lekcji
uczen omawia wlasnymi stowami gléwne zatozenia komunizmu;
podaje argumenty przeciw ideologii komunizmu, jakie zawart
w swoim nauczaniu Jan Pawet II;

po pracy w grupach i analizie tekstéw Jana Pawta II wyjasnia do
czego dazyl komunizm, na czym polegala walka klas, na czym
polegat biad antropologiczny, jakie bylo podejscie komunizmu
do czlowieka i do religii;

po analizie homilii Jana Pawta II, wyjasnia, czym jest etyka soli-
darnosci, o ktérej méwit papiez;

po lekgji wlasnymi stowami wymienia skutki tego trudnego czasu
dla ludzi wierzacych.
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Tresci dydaktyczno—wychowawcze:

— ukazanie uczniom wartosci osoby ludzkiej oraz takich warto-
$ci jak wolno$¢ i demokracja.

Srodki dydaktyczne z potozeniem nacisku na refleksyjno-twér-
cze podejscie nauczyciela i ucznia do realizowanego tematu.
Krétkie uzasadnienie ich zastosowania w kontekscie realizo-
wanych celéw i tresci

— Mapa Polski — wskazanie na zagadnienie dotyczace naszej ojczy-
zny

— Film pt. Wyzwolenie kontynentu. Jan Pawet 11 i upadek komuni-
zmu

— Teksty z nauczania Jana Pawta II

Etapy lekcji uwzgledniajace: szczegéltowy opis tresci, metod
(z grupy: podajacych, problemowych, eksponujacych, prak-
tycznych), technik dydaktycznych, form pracy; przewidywany
feedback ze strony uczniéw i podanie czasu przewidzianego dla
realizacji konkretnego etapu; indywidualizacj¢ nauczania, jako
odpowiedz na specjalne potrzeby uczniéw.

Czesé wstepna

— Nauczyciel wraz z uczniami wchodzg do klasy.
— Nastepuje sprawdzenie listy obecnosci.

— Dziennik.

Podanie tematu lekcji
— Prowadzacy zapisuje temat na tablicy, a uczniowie w zeszytach.

Wprowadzenie w temat zajeé

— Na poczatku nauczyciel rysuje na tablicy kontur granic Polski
lub wczesniej przygotowuje kontur na duzym arkuszu szare-
go papieru. Na $rodku tak przygotowanej mapy zapisuje stowo
KOMUNIZM. Prowadzacy zachgca uczniéw, by na zasadzie bu-
rzy mézgdw podali swoje skojarzenia z tym stowem. Wypowiedzi
uczniéw hastowo zapisujemy na przygotowanej mapie Polski.

— W pracy moga takze poméc pytania pomocnicze i odniesienie si¢
do wiedzy historycznej wychowankéw:

— Jakie byly zatozenia komunizmu?

— Jaki byt stosunek komunistéw do wyznawcéw rozmaitych religii
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i wyznan: prawostawnych, unitéw (greko-katolikéw), katolikéw,
muzutmanéw?

— W jakich okoliczno$ciach komunisci przejeli wtadze w Polsce po
II wojnie $wiatowej?

— W jaki sposéb komunisci polscy walczyli z opozycja i ttumili mys]
niezalezna?

— Co wiecie o dziatalnosci cenzury?

— Co wiecie o przesladowaniach Kosciota, duchowienistwa i ludzi
wierzacych w poszczegélnych okresach dziejéw PRL-u?

— Warto takze przypomnieé z lekgji jezyka polskiego opisy zycia
ludzi w tagrach.

— W razie potrzeby nauczyciel uzupetnia wiedzg uczniéw poprzez

swoj krétki wyktad.

Jan Pawet II o komunizmie

— Nauczyciel wprowadza uczniéw w kolejng cz¢s¢ lekgji. Je-
zeli uczniowie maja mozliwos¢ skorzystania z Internetu, np.
w swoich telefonach, prosi o wpisanie w wyszukiwarce hasta: Jan
Pawet II a komunizm.

— Gdy uczniowie pracuja nauczyciel na tablicy zawiesza portret
Jana Pawta II.

— Nastepnie uczniowie czytaja nagtéwki artykuléw:

— Komunizm. Rola Jana Pawta II w obaleniu komunizmu.

— Czy Jan Pawet II obalit komunizm?

— Papiez pomdgt obali¢ komunizm.

— Upadek komunizmu zastugg Jana Pawta IT itd.

— Skoro tak wiele nagléwkéw artykuléw internetowych méwi
o roli, jaka odegratl Jan Pawet II w doprowadzeniu do upadku ko-
munizmu, to warto przyjrze¢ si¢ nauczaniu Jana Pawta II na ten
temat. W publikacjach poswi¢conych stosunkowi Jana Pawta II
do komunizmu czg¢sto przywoluje si¢ jego stwierdzenie, ze komu-
nizm upadt z powodu wpisanego weri btedu antropologicznego.

— Mozna w tym miejscu zajeé pusci¢ spot filmu: Wyzwolenie konty-
nentu. Jan Pawet II i upadek komunizmu. Jest to film w rezyserii
Davida Naglieriego wyprodukowany w Stanach Zjednoczonych
przez Rycerzy Kolumba. Bedzie dobrym wprowadzeniem do dal-
szej czesci zajed.
http://misericors.org/wyzwolenie-kontynentu-jan-pawel-ii-i-
upadek-komunizmu-film-dokumentalny/ (dostgp: 1.11.2017).

— Caly film moze by¢ przygotowaniem uczniéw do lekeji (trze-

4 minuty
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ba weczesniej zapowiedzie¢ jego obejrzenie): https://vod.tvp.pl/
video/wyzwolenie-kontynentu-jan-pawel-ii-i-upadek-komuni
zmu,wyzwolenie-kontynentu-jan-pawel-ii-i-upadek-komuniz
mu,29742869 (dostep: 2.11.2017 ).
Pomoce dydaktyczne:
zdjecie Jana Pawla I, telefony z dostgpem do Internetu, spot fil-
mu: Wyzwolenie kontynentu. Jan Pawet II i upadek komunizmu,
rzutnik multimedialny lub telewizor

Nauczanie papieza na temat komunizmu

— Nastepnie nauczyciel dzieli klas¢ na szes¢ grup. Grupy wybie-
raja swoich lideréw, ktérzy pézniej na forum beda prezentowaé
wyniki swojej pracy. Kazda z grup dostaj¢ wydruk krétkiego tek-
stu z nauczania Jana Pawta I nt. komunizmu (Zalacznik 1)

— Kazdy tekst opatrzony jest pytaniem, na ktére uczniowie poszu-
kuja odpowiedzi.

— Po zakonczeniu pracy uczniowie wracaja na swoje miejsca.
Wszyscy otrzymuja karte¢ pracy do sporzadzenia wlasnych no-
tatek (Zatacznik 2). Nastgpnie liderzy poszczegélnych grup
prezentuja wyniki swojej pracy. Wszyscy uczniowie sporza-
dzaja swoje notatki.

— W tej czgsci lekeji powinno mocno wybrzmieé to, ze system komu-
nistyczny mocno uderzat w wolno$¢ i demokracjg, za$ nauczanie
Jana Pawla II mocno tych wartosci bronito.

Pomoce dydaktyczne:

— Teksty wypowiedzi Jana Pawla II dla poszczegdlnych grup
(Zatacznik 1)

— Tabelka do sporzadzenia notatek (Zatacznik 2)

Etyka solidarnosci Jana Pawta 11

— W czasie swej pielgrzymki do Polski w 1987 r., w Gdansku —
kolebce oporu wobec komunizmu, Jan Pawet II przeciwstawit
chrzescijariska etyke solidarnosci ideologii walki klas. Wypowie-
dzial tam znamienne stowa.

— Nauczyciel wybiera jednego z uczniéw, by odczytat fragment homilii
Jana Pawta II wygloszonej w Gdarisku — Gdansk, 12 VI 1987.

— Nastepnie nauczyciel na forum klasy stawia pytanie:

— Na czym ma polega¢ ludzka solidarno$¢, o ktérej méwi Jan Pawet I1?

— Dyskusja.
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— Dla uzupetnienia wypowiedzi uczniéw nauczyciel moze postuzy¢
si¢ homilig Jana Pawta II w czasie liturgii stowa skierowanej do
ludzi morza w Gdyni, 11 czerwca 1987 roku.

— Mocno powinny wybrzmie¢ nastgpujace tresci: Solidarnosé musi
iS¢ przed walkq. Wowczas ludzkosé moze przetrwaé. I moze prae-
trwad i rozwijaé si¢ kazdy naréd w wielkiej ludzkiej rodzinie. Bo
co to znaczy solidarnosé? Solidarnosé ro znaczy sposéb bytowania
wielosci ludzkiej, na prayktad narodu, w jednosci, w uszanowaniu
wszystkich réznic, wszystkich odmiennosci, jakie pomigdzy ludzmi
zachodzq, a wige jednosé w wielosci, a wige pluralizm, ro wszystko
miesci sig w pojeciu solidarnosci. Sposéb bytowania ludzkiej wielo-
Sci mniejszej lub wigkszej, catej ludzkosci, poszczegilnego narodu,
bytowania w jednosci godnej cztowicka.

Pomoce dydaktyczne:

— Zalacznik 3

— Zalacznik 4

Podsumowanie

Nauczyciel powraca do obrazka z poczatku lekcji. Sam nauczyciel
lub jeden z uczniéw odczytuje hasta zapisane na mapie Polski.
W ramach podsumowania prosi uczniéw, by dopowiedzieli teraz
to, czego o walce z systemem komunistycznym o wolnos¢ i demo-
kracje dowiedzieli si¢ podczas dzisiejszych zajeé.

W punktach uczniowie notuja najwazniejsze przestania z dzisiej-
szych zajgé.

Pomoce dydaktyczne:

— Pismo Swicte, $wieca

— Zafacznik 5

Praca domowa

Nauczyciel zadaje uczniom pracg domowa. Uczniowie maja wyko-

na¢ jedno wybrane przez siebie zadanie:

1. Stefan Kardynat Wyszynski wypowiedzial nast¢pujace stowa:
Prawda wypowiadana w stowie — kosztuje. Tylko za plewy si¢ nie
placi. Za pszeniczne ziarno prawdy — trzeba placic. Jak odnidstbys
te stowa do walki z systemem komunistycznym o wolnos¢ i de-
mokracje, jaka podjat Jan Pawet II?

2. Stefan Kardynat Wyszynski, ks. Jerzy Popietuszko oraz inni — Jan
Pawet II o osobach ktére walczyty o wolnos¢ i demokracje. Przy-
gotuj prezentacj¢ multimedialna.

=

2 minuty

i

5 minut
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Zalacznik 1

Grupa 1
Nigdzie indziej w czasach narzuconego przemoca podziatu wasze-
go kraju tgsknota za jednoscia nie byta tak silnie zwiazana z okre-
$lona budowla, jak wiasnie tutaj. Brama Brandenburska byta oku-
powana przez dwie dyktatury. Wtadcom narodowosocjalistycznym
stuzyta jako imponujace tto dla paradnych marszéw z pochodnia-
mi; tyrani komunistyczni t¢ brame¢ w $rodku miasta zamurowali.
Ze strachu przed wolnoscia ideologowie zamienili brame¢ w Mur.
WHhasnie w tym miejscu Berlina, ktére w nienaturalnie podzielonej
Europie stalo si¢ jednoczesnie punktem stycznym migdzy Wscho-
dem a Zachodem, ujawnilo si¢ wobec calego §wiata ponure obli-
cze komunizmu, dla ktérego podejrzane byly ludzkie pragnienia
wolnosci i pokoju. Przede wszystkim jednak komunizm bat si¢
wolnosci ducha. Takze ja pragneli zamurowa¢ brunatni i czerwoni
dyktatorzy.
Ceremonia pozegnalna przed Bramq Brandenburska,
Berlin, 23.06.1996 .

— Co odrzucal i czego bal si¢ komunizm wedlug Jana Pawla II2

Grupa 2

Ow konflikt, rozumiany przez niektérych jako konflikt spoteczno-
-ekonomiczny o charakterze klasowym znalazt swéj wyraz w walce
ideologicznej miedzy liberalizmem rozumianym jako ideologia
kapitalizmu a marksizmem, poj¢tym jako ideologia socjalizmu na-
ukowego i komunizmu, ktéry pretenduje do wystgpowania w cha-
rakterze rzecznika klasy robotniczej calego $wiatowego proletaria-
tu. W ten sposdb rzeczywisty konflikt istniejacy miedzy $wiatem
pracy a $wiatem kapitatu przeksztalcit si¢ w systematyczng walke
klas, prowadzong nie tylko metodami ideologicznymi, lecz takze
i przede wszystkim — politycznymi. Historia tego konfliktu jest
znana, podobnie jak znane sg takze roszczenia jednej i drugiej
strony. Marksistowski program oparty na filozofii Marksa i En-
gelsa widzi w walce klas jedyny $rodek wiodacy do wyeliminowa-
nia klasowych niesprawiedliwosci, jakie istnieja w spoteczenstwie,
a takze do wyeliminowania samych klas. Realizacja za$ tego pro-
gramu zaktada uspotecznienie $rodkéw produkcji, aby przenoszac
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to posiadanie z prywatnych wiascicieli na kolektyw, zabezpieczy¢
prace robotnika przed wyzyskiem.
Laborem exercens, 11

— Do czego prowadzil komunizm?

— Na czym polegala walka klas?

Grupa 3
Do tego zmierza walka prowadzona metodami nie tylko ideolo-
gicznymi, ale réwniez politycznymi. Ugrupowania kierujace sig
ideologia marksistowska, jako partie polityczne, poprzez wywiera-
nie wielorakiego wplywu, a takze poprzez nacisk rewolucyjny, daza
w imi¢ zasady ,,dyktatury proletariatu” do opanowania wylacznej
whadzy w poszczegdlnych spoleczenstwach, azeby przez likwidacje
whasnosci prywatnej srodkéw produkeji wprowadzi¢ w nich ustréj
kolektywny. Wedle gléwnych ideologéw i przywoddcéw tego wiel-
kiego migdzynarodowego ruchu, celem owego programu dziatania
jest dokonanie rewolucji spotecznej i zaprowadzenie socjalizmu,
ostatecznie za$ ustroju komunistycznego na catym $wiecie.
Laborem exercens, 11

— Do czego dazyli komunisci w poszczegélnych panstwach?

Grupa 4

Nie zapomnijmy, ze w tej czgéci kontynentu, nieraz po tysiacu lat
obecnosci w danym kraju, Kos$ciét stanal w obliczu wyzwania ze
strony ideologii dialektycznego materializmu, wspierane;j sita to-
talitarnego panstwa, ktéry wszelka religie uwazat za czynnik alie-
nujacy cztowieka. To wlasnie tutaj gloszenie elementarnych prawd
o godnosci cztowieka i jego prawach, o tym, ze jest on podmiotem
historii, a nie tylko ,odbiciem stosunkéw spoteczno-ekonomicz-
nych”, musiato si¢ taczy¢ nierozerwalnie, jak w przypadku pol-
skiego Kosciota, z obrona praw przystugujacych kazdemu cztowie-
kowi i catej narodowej wspélnocie. Stuzba ta wyrazata si¢ miedzy
innymi w odwaznym wypetnianiu funkcji krytycznej wobec na-
rzuconego sita modelu stosunkéw spotecznych, w uwrazliwianiu
sumien na réznego rodzaju zagrozenia w zyciu publicznym, a tak-
ze na wynikajace stad moralne powinnosci w zakresie narodowej
kultury, o$wiaty, wychowania czy pamigci historycznej. To wlasnie
tutaj, w tej czgsci Europy, Koscidét stawat si¢ czgsto najbardziej
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wiarygodna instytucja zycia zbiorowego, a religia — jedynym nie-

zawodnym punktem odniesienia w sytuacji nieufnosci i zupetnego
skompromitowania oficjalnego systemu wartosci.

Przeméwienie do korpusu dyplomatycznego,

Warszawa, 8.06.1991 r.

— Jaki byl stosunek komunizmu do ko$ciota i religii?

Grupa 5
»(...) podstawowy blad socjalizmu ma charakter antropologicz-
ny. Rozpatruje on bowiem pojedynczego czlowieka jako zwykly
element i czastke organizmu spotecznego, tak ze dobro jednostki
zostaje catkowicie podporzadkowane dziataniu mechanizmu eko-
nomiczno-spotecznego; z drugiej strony utrzymuje on, ze dobro
jednostki mozna urzeczywistni¢, nie uwzgledniajac jej samodziel-
nego wyboru i niezaleznie od przyjecia przez nig w sposéb indywi-
dualny i wylaczny odpowiedzialnosci za dobro czy zto”
Centesimus annus, 13

— Na czym wedlug Jana Pawla II polega blad antropologiczny?
Grupa 6

»Ateizm, o ktdrym mowa, jest zreszta Scisle zwiazany z o§wiecenio-
wym racjonalizmem, ktéry pojmuje rzeczywisto$¢ ludzka i spo-
teczng w sposéb mechanicystyczny. Zostaje w ten sposéb zane-
gowana najglebsza intuicja prawdziwej wielkosci cztowieka, jego
transcendencja wobec $wiata rzeczy oraz napigcie, jakie odczuwa
on w swoim sercu pomig¢dzy pragnieniem petni dobra a wlasng
niezdolnoscia do osiagnigcia go, przede wszystkim za$ zostaje za-
negowana wynikajaca stad potrzeba zbawienia”

Centesimus annus, 13

— Co wedlug Jana Pawla II jest Zr6dtem bledu antropologicznego?
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Zaltacznik 2

Zagadnienie Opis

Dgzenia komunizmu

Walka klas

Stosunek do kosciota i religii

Blgd antropologiczny

Zalacznik 3

»Jeden drugiego brzemiona noscie” — to zwigzte zdanie Apostota
jest inspiracja dla miedzyludzkiej i spotecznej solidarnosci. Soli-
darno$¢ — to znaczy: jeden i drugi, a skoro brzemig, to brzemig
niesione razem, we wspélnocie. A wigc nigdy: jeden przeciw dru-
giemu. Jedni przeciw drugim. I nigdy ,brzemi¢” diwigane przez
cztowieka samotnie. Bez pomocy drugich. Nie moze by¢ walka
silniejsza od solidarnosci. Nie moze by¢ program walki ponad
programem solidarnosci. Inaczej — rosng zbyt cigzkie brzemiona.
I rozktad tych brzemion narasta w sposéb nieproporcjonalny. Go-
rzej jeszcze: gdy mowi si¢: naprzéd ,,walka” — choéby w znaczeniu
walki klas — to bardzo tatwo drudzy pozostaja na ,polu spotecz-
nym” przede wszystkim jako wrogowie. Jako ci, kt6rych trzeba
zwalczy¢, ktdrych trzeba zniszczy¢. Nie jako ci, z ktérymi trzeba
szuka¢ porozumienia, z ktérymi wspdlnie nalezy obmysla¢, jak
»dZwiga¢ brzemiona”. ,Jeden drugiego brzemiona noscie”.

Gdansk, 12.06.1987 r.

Zatacznik 4

W imig przyszlosci cztowieka i ludzkosci trzeba bylo wypowie-
dzie¢ to stowo ,solidarno$¢”. Dzi$ plynie ono szeroka falg poprzez
$wiat, ktéry rozumie, ze nie mozemy zy¢ wedle zasady: ,wszyscy
przeciw wszystkim”, ale tylko wedle zasady: ,wszyscy z wszystki-
mi”, ,wszyscy dla wszystkich”.
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To stowo zostalo wypowiedziane tutaj, w nowy sposéb i w no-
wym kontekscie. I §wiat nie moze o tym zapomnie¢. To sto-
wo jest waszg chluba, ludzie polskiego morza. Ludzie Gdanska
i Gdyni, Tr6jmiasta, ktérzy zywo macie w pamigci wydarzenia
lat siedemdziesiatych i osiemdziesiatych. Nie mozemy w $wie-
cie wspélczesnym i$¢ dalej naprzéd, popedzani imperatywem
zawrotnych zbrojen, bo to oznacza perspektywe wojen i samo-
zniszczenia. Wiasnie: nie tylko wzajemnego zniszczenia. Zbio-
rowego samozniszczenia.

I nie mozemy i$¢ dalej naprzéd — nie moze by¢ mowy o zadnym
postepie, jezeli w imie¢ spotecznej solidarnosci nie beda respekto-
wane do korica prawa kazdego cztowieka. Jezeli nie znajdzie si¢
w zyciu spolecznym do$¢ przestrzeni dla jego talentéw i inicjaty-
wy. A nade wszystko dla jego pracy.

Tu, nad brzegiem Battyku, wypowiadam wigc i ja to stowo, t¢ na-
zwg ,solidarno$¢”, poniewaz nalezy ono do stalego przestania spo-
tecznej nauki Kosciota. W tym duchu przemawiali Ojcowie i teo-
logowie. Stad si¢ zrodzity encykliki spoteczne ostatniego stulecia,
a w czasach ostatnich nauczanie soboru oraz obu wspétczesnych
papiezy, Jana XXIII i Pawta VI, mi¢dzy innymi réwniez encyklika
Jana XXIII Pacem in terris.

Solidarno$¢ musi i8¢ przed walka. Wéwczas ludzko$¢é moze prze-
trwad. I moze przetrwad i rozwijaé si¢ kazdy naréd w wielkiej ludz-
kiej rodzinie. Bo co to znaczy solidarno$¢? Solidarno$¢ to znaczy
spos6b bytowania wielosci ludzkiej, na przyktad narodu, w jed-
nosci, w uszanowaniu wszystkich réznic, wszystkich odmienno-
§ci, jakie pomigdzy ludZmi zachodza, a wigc jednos¢ w wielosci,
a wigc pluralizm, to wszystko miesci si¢ w pojeciu solidarnosci.
Sposéb bytowania ludzkiej wielo$ci mniejszej lub wigkszej, calej
ludzkosci, poszczegblnego narodu, bytowania w jednosci godnej
cztowieka.

Powiedziatem: solidarno$¢ musi i$¢ przed walka. Dopowiem: soli-
darnos¢ rowniez wyzwala walke. Ale nie jest to nigdy walka prze-
ciw drugiemu. Walka, ktéra traktuje cztowieka jako wroga i nie-
przyjaciela — i dazy do jego zniszczenia. Jest to walka o czlowieka,
0 jego prawa, o jego prawdziwy postep: walka o dojrzalszy ksztatt
zycia ludzkiego. Wtedy bowiem to zycie ludzkie na ziemi staje si¢
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»bardziej ludzkie”, kiedy rzadzi si¢ prawda, wolnoscia, sprawiedli-
wodcia i mitoscia.
Homilia w czasie liturgii stowa skierowana do ludzi morza,

Gdynia, 11.06.1987 r.

Przewidywane problemy do rozwiazania (przynajmniej jeden)

Odpowiedz na pytanie:
— Jaki wktad w obrong wolnosci i demokracji w walce z komuni-
zmem miat Jan Pawet II?

Refleksja pedagogiczna nauczyciela nad realizowanym zadaniem
dydaktyczno-wychowawczym

Temat podjety na zajeciach ma wprowadzi¢ mlodego cztowie-
ka w $wiadomo$¢ historii swojej ojczyzny. Refleksja podjeta nad
nauczaniem najwickszego z rodu Polakéw pokazuje jak wielkimi
warto$ciami w zyciu czlowieka sa wolno$¢, solidarnos¢ ludzka
i demokracja. Temat jest tak bogaty, ze nie sposéb go wyczerpa¢,
dlatego moze by¢ podejmowany na wiele réznych sposobéw.
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